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Ivadas

Pastaraisiais metais matematikos ugdymo situacija Lietuvoje vis aiSkiau atskleidzia sisteminius
sunkumus. Egzaminy rezultaty analizés, tyrimy duomenys ir kasdiené mokytojy patirtis rodo, kad
reikSminga dalis mokiniy nepasiekia bazinio matematinio rastingumo lygio, o mokymosi spragos
kaupiasi pereinant i$ vienos ugdymo pakopos | kita. Tai néra pavieniy mokiniy ar atskiry mokykly

problema — tai bendras ugdymo sistemos issiikis.

Gimnazijoje Sie sunkumai daznai jgauna nauja forma. Mokiniai gali formaliai dalyvauti pamokose,
taciau vengti uzduociy, mokytis selektyviai, orientuotis tik j egzaming arba prarasti pasitikéjima savo
gebéjimais. Tokiose situacijose jprastos priemonés — kartojimas, papildomos konsultacijos ar spaudimas
rezultatui — ne visada duoda laukiama poveikj. Vis dazniau kyla klausimas, kaip padéti mokiniui tada,

kai vien turinio ,,dar kartag” nebeuztenka.

Sios gairés rengiamos siekiant pasitilyti kryptinga, praktiskai taikoma pozitirj j matematikos mokymosi
sunkumus ir pagalbos planavima gimnazijoje. Dokumente nesiekiama ieskoti kalty ar sitlyti
universaliy sprendimy. Matematikos mokymosi sunkumai yra daugiabriauniai: juos lemia ankstesnés
mokymosi patirtys, skirtingi pasirengimo lygiai, didéjantis abstrakcijos laipsnis, emocinis spaudimas ir
ribotas laikas individualiam darbui. Todél ir pagalba Siame etape turi buti apgalvota, selektyvi ir

realistiska.

Gaires skirtos matematikos mokytojams kaip kasdieniams sprendimy priéméjams. Jos sitilo orientyrus,

padedancius:
e atpazinti, kada mokiniui i$ tiesy reikia pagalbos;
e suprasti, su kokio pobtidzio sunkumais jis susiduria;
e pasirinkti tikslingus, laiko ir situacijos mastu pagristus sprendimus;
e stebéti pazangg ir palaikyti mokymasi ilgesnéje perspektyvoje.

Siame dokumente pagalba matematikoje suprantama ne kaip i$imtis ar , paskutiné priemoné”, o kaip
nattirali ugdymo proceso dalis. Gimnazijoje kiekvienas mokinys tam tikru metu susiduria su ribomis —
sudétingesne sgvoka, didesniu savarankiSkumo poreikiu ar spragomis, kurios ima trukdyti judeéti
pirmyn. Mokytojo vaidmuo — laiku pastebéti Siuos luzio taskus ir padéti mokiniui juos jveikti, kol

sunkumai netapo nuolatiniu mokymosi modeliu.

Gairése matematikos mokymosi sunkumai apibréziami placiai. Tai ne tik Zemi jvertinimai ar neislaikyti
egzaminai, bet ir pasikartojantys mokymosi signalai: nesugebéjimas paaiskinti sprendimo, pasimetimas
atliekant kelis veiksmus i$ eilés, vengimas pradéti uzduotj, stiprus nerimas klystant ar nesuderinamas
mokymosi tempas. Butent Sie poZymiai daZnai leidZia anksc¢iau nei pazymiai pastebéti, kad mokiniui

reikalinga tikslinga pagalba.
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Dokumentas strukttiruotas taip, kad atliepty skirtingy ugdymo pakopy realybe, o $i dalis skirta
gimnazijos mokytojams. Nors problemy raiska ¢ia skiriasi nuo ankstesniy pakopy, bendra kryptis
iSlieka ta pati: mokinio pazanga yra svarbesné uz vienkartinj rezultata, o pagalba turi bati teikiama
laiku, nuosekliai ir prasmingai. Daznai biitent nuosekliis, kasdienéje pamokoje priimami sprendimai

tampa pagrindu ilgalaikiams pokyciams.
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1. Kaip atpazjstame, kad
mokiniui reikia pagalbos?

Gimnazijoje matematikos mokymosi sunkumai dazniausiai néra staigts ar netikéti. Daugeliu atvejy jie
formuojasi palaipsniui — per ankstesnése klasése nejtvirtintas savokas, neefektyvias mokymosi
strategijas, pasikartojancias nesékmes ar augantj emocinj spaudima. Iki Sio etapo dalis mokiniy
iSmoksta , prisitaikyti”: spresti pagal pavyzdzius, mokytis selektyviai, orientuotis j minimaly rezultata
arba vengti sudétingesniy uzduociy. Tac¢iau didéjant temy sudétingumui ir atsakomybei uz mokymosi

rezultatus, tokios strategijos ima nebeveikti.

Svarbu pabrézti, kad pagalbos poreikis gimnazijoje ne visada pasireiskia Zemais paZymiais. Dalis
mokiniy formaliai dalyvauja pamokose, atlieka uzduotis, taciau ju mokymasis tampa fragmentiskas ir
nestabilus. Sunkumai daznai iSryskéja tada, kai mokiniui reikia planuoti sprendima savarankiskai,

taikyti Zinias naujame kontekste, paaiSkinti savo mastyma ar dirbti laiko spaudimo salygomis.

Todél veiksminga pagalba gimnazijoje prasideda ne nuo papildomy uzduociy ar kartojimo, o nuo
gebéjimo laiku atpazinti signalus, rodancius, kad mokinio mokymosi biidas nebeatitinka keliamy
reikalavimy. Tai gali bati ne tik klaidos ar spragos turinyje, bet ir mokymosi strategijy stoka,

nepasitikéjimas savimi, vengimas rizikuoti ar stiprus nerimas vertinimo situacijose.

Siame skyriuje aptariama, kaip atpazinti $iuos signalus gimnazijos I-IV klasése, kaip juos teisingai
interpretuoti ir kokius pirmuosius sprendimus verta priimti dar pries planuojant konkrecia pagalba.
Tik aiskiai supratus, kas ir kodél Siuo metu trukdo mokiniui mokytis, galima pasirinkti tikslingus,

realistiSkus ir prasmingus pagalbos zingsnius.

1.1. Kaip dazniausiai pasireiSkia mokymosi sunkumai
gimnazijos I-1V klasése

Gimnazijoje matematikos mokymosi sunkumai dazniausiai pasireiskia ne kaip visiskas ,nemokéjimas”,
o kaip negebéjimas savarankiSkai ir nuosekliai taikyti turimas zinias. Dalis mokiniy Zino formules,
taisykles ar atskirus sprendimo Zingsnius, taciau susiduria su sunkumais tada, kai reikia pasirinkti

sprendimo strategija, suplanuoti veiksmy eigg, pritaikyti Zinias naujame kontekste ar paaiskinti savo

mastyma.

Siame etape daznai iSry$kéja ankstesniy klasiy mokymosi ,palikimas” — nejtvirtintos savokos,
fragmentiSkas supratimas, mechaninis mokymasis ar neefektyviis mokymosi jprociai. Iki gimnazijos
dalis mokiniy geba kompensuoti Siuos trikumus pasitelkdami atmintj, pavyzdziy kopijavima ar
selektyvy mokymasi. Tac¢iau didéjant matematikos turinio abstrakcijai, savarankiskumo reikalavimams

ir atsakomybei uz rezultata, tokios strategijos tampa nepakankamos.
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Svarbus gimnazijos ypatumas — emocinis mokymosi fonas. Matematikos sunkumai Siame etape daznai
persipina su savivertés klausimais, nerimu dél atsiskaitymy ir egzaminy, vengimo strategijomis.
Mokinys gali atrodyti aktyvus pamokoje, dalyvauti diskusijose ar spresti uzduotis kartu su klase, taciau
individualiose vertinimo situacijose neisSnaudoja savo galimybiy. Kiti mokiniai, priesingai, palaipsniui
atsitraukia nuo sudétingesniy uzduociy, renkasi minimaly dalyvavima arba formaliai ,isbtina”

pamokoje.
Tipiniai signalai matematikos pamokoje ir uz jos riby

Kasdienéje pamokoje mokytojas dazniausiai pirmiausia pastebi ne ,priezastj”, o iSorinj pozZymj.
Tai, ka matome pamokoje ar uz jos riby, dar néra diagnozé — tai signalai, kvieciantys stabteléti ir
pasitikslinti, kurioje mokymosi vietoje mokinys stringa. Tie patys pozymiai skirtingiems mokiniams gali

reiksti skirtingas problemas, todél svarbu juos vertinti kaip pradzios taska, o ne galutine iSvada.

PAMOKOJE UZ PAMOKOS RIBU

e mokinys Zino formules ar taisykles, bet nezino, kada e mokinys teigia, kad ,mokosi”, taciau ilga
ir kodél jas taikyti; laikq nematoma aiSkios pazangos;

e sprendimai fragmentiski, be aiSkios loginés sekos; e ryskus nerimas pries atsiskaitymus ar

egzaminus;

e vengiamos uzduotys, kuriose reikia pasirinkti e atsiranda cinizmas ar nuvertinimas (,,man to
sprendimo strategija ar paaiskinti mastyma; nereikés”, ,vis tiek neislaikysiu”);

e sprendimas pradedamas skubotai, nejvertinus e mokinys nesinaudoja sitiloma pagalba arba ja
salyguy, arba, prieSingai, mokinys ilgai nepradeda atmeta.
darbo;

e padares klaida mokinys jos neanalizuoja, o laukia e vengia savarankiskai spresti be patikrinimo ar
atsakymo ar patvirtinimo. ,garantijos”, kad bus teisinga

Svarbu pabrézti, kad Sie pozymiai patys savaime dar neatsako j klausima, kas konkreciai trukdo mokiniui
mokytis. Jie veikiau rodo pasikartojancius mokymosi modelius, signalizuojanc¢ius, kad mokinio
mokymosi biidas nebeatitinka keliamy reikalavimy. Vienu atveju tai gali biiti savokinio supratimo
spragos, kitu — sprendimo planavimo ar savikontrolés stoka, tre¢iu — emociniai veiksniai, trukdantys

parodyti turimas Zinias.

Ka sie signalai i$ tiesy reiskia (ir ko jie nebiuitinai reiskia)
Gimnazijoje ypac svarbu neinterpretuoti sunkumy kaip tingumo ar nesugebéjimo.

JIE NEBUTINAI REISKIA DAZNIAUSIAI JIE REISKIA

e kad mokinys ,nebeturi Sansy”; e kad mokinys neturi tvirtos savokinés struktiiros;
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e kad jis nesimoko; e kad mokymasis iki Siol buvo paremtas

trumpalaike atmintimi;

e kad pagalba jau per vélu. e kad mokinys nezino, kaip mokytis matematikos

savarankiskai;

e kad mokinys ,nesistengia pakankamai” e kad emocinis kravis trukdo mokymuisi.

Praktikoje Sie signalai dazniausiai pasireiskia konkreciose situacijose, kurios i$ pirmo zvilgsnio gali
atrodyti labai skirtingos. Taciau jas jungia bendras bruozas — mokinys susiduria ne tiek su nauju turiniu,
kiek su sunkumu jj taikyti savarankiskai ar uZtikrintai. Zemiau pateikiami pavyzdZiai padeda atpaZinti
Sias situacijas kasdienéje pamokoje.

Praktiniai pavyzdziai i mokytojo kasdienybés

Pavyzdys 1. Pavyzdys 2. Pavyzdys 3.

Mokinys atmintinai moka Mokinys per pamoka aktyvus, bet Mokinys vengia pradeti
sprendimo eiga, bet pakeitus kontroliniuose darbuose sudétingesne uzduotj, net jei
uzdavinio salygq — pasimeta. neisnaudoja savo galimybiy. teoriskai jg galéty spresti.

Signalas: mokymasis paremtas Signalas: auk$tas nerimo lygis, Signalas: nepasitikéjimas ir
pavyzdziy kopijavimu, ne trukdantis parodyti Zinias. nesékmiy  patirtis, formuojanti
supratimu. vengimo strategijas.

Todél atpazinus Siuos signalus svarbu jy nevertinti izoliuotai ir neskubéti daryti galutiniy iSvady.
Paviené klaida ar nesékmingas atsiskaitymas dar néra pagalbos poreikio jrodymas, tacdiau
pasikartojantys pozymiai rodo momenta, kai mokytojui verta stabteléti ir pereiti nuo rezultato
vertinimo prie gilesnio situacijos supratimo. Bitent tai leidzia kitame etape ne tik atpazinti sunkumus,

bet ir teisingai juos interpretuoti.

1.2. Dazniausios klaidos reaguojant j mokymosi sunkumus
gimnazijoje

Gimnazijoje mokymosi sunkumai daznai jau yra matomi, taciau reakcijos j juos ne visada padeda keisti

pati mokymosi procesa. Dauguma S$iy reakcijy kyla ne iS abejingumo, o i$ spaudimo ,spéti su

programa”, pasirengti egzaminams ir palaikyti klasés tempa. Vis délto tam tikri jprasti sprendimai

Siame etape gali ne sumazinti, o sustiprinti mokinio sunkumus.
Bandymas ,pasivyti programa”, ignoruojant spragu gylj.

Viena dazniausiy reakcijy — judéti pirmyn su visa klase, tikintis, kad spragos ,uzsitrauks pakeliui”.

Gimnazijoje tai ypac pavojinga, nes naujas turinys daznai remiasi ankstesnémis sagvokomis ir rysiais. Jei
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Sie pagrindai néra tvirti, kiekviena nauja tema didina pasimetima. Mokinys gali formaliai atlikti
uzduotis, tac¢iau jo supratimas tampa vis labiau fragmentiskas, o mokymasis — vis labiau paremtas

trumpalaike atmintimi.
Orientavimasis tik i egzaminuy formatus, ne j supratima.

Kita dazna klaida — anksti susiaurinti mokymasi iki egzaminy uzduociy tipy. Nors pazintis su formatu
yra svarbi, per ankstyvas démesio sutelkimas j ,kaip bus egzamine” daznai skatina mechaninj
mokymasi: mokinys mokosi atpazinti uzduoties tipa, bet ne gilinti supratima. Tokiu atveju net ir
nedidelis uzduoties pakeitimas gali sukelti didelj pasimetima, o mokinio pasitikéjimas savimi dar

labiau sumazéja.
Pagalbos siiilymas be aiskaus tikslo ar plano.

Gimnazijoje pagalba neretai apsiriboja papildomomis konsultacijomis, uzduotimis ar pakartojimu,
taciau ne visada aisku, kg konkreciai $i pagalba turéty pakeisti. Kai mokinys pats nesupranta, dél ko jis
gauna pagalbg ir ko i5 jo tikimasi, pagalba tampa atsitiktine. Ilgainiui tai gali sukurti priklausomybeés
jausma: mokinys laukia papildomo paaiskinimo ar ,,dar vieno karto”, bet jo mokymosi biidas i$ esmés

nesikeicia.
Mokinio kaltinimas atsakomybés ar pastangu stoka.

Dar viena dazna reakcija — sunkumus aiskinti motyvacijos trikumu ar nepakankama atsakomybe. Nors
gimnazijoje mokiniams i$ tiesy keliami didesni savarankiSkumo reikalavimai, ne visi jie turi
susiformavusius mokymosi jgudzius, reikalingus Siems reikalavimams atliepti. Kai mokinys nuolat
girdi, kad ,reikia labiau stengtis”, bet negauna aiskios krypties, kaip keisti savo mokymasi, stipréja

bejégiskumo jausmas ir vengimo strategijos.

Visas Sias reakcijas jungia bendras bruozas — jos orientuotos j greitg situacijos suvaldyma, bet ne j
mokinio mokymosi biido keitima. Trumpuoju laikotarpiu tai gali padéti iSlaikyti tempa ar stabilizuoti
rezultatus, taciau ilgainiui mokinys vis labiau jsitikina, kad matematika jam yra per sudétinga ir

nejveikiama.

Todél gimnazijoje ypac svarbu laiku sustoti ir pereiti nuo klausimo , kaip priversti mokinj suspéti?”
prie klausimo ,kas $iuo metu trukdo jam mokytis matematikos savarankiskai?”. Tik toks pozitiris

leidzia kitame etape planuoti pagalba, kuri kei¢ia ne tik rezultata, bet ir patj mokymosi procesa.

1.3. K3 svarbu padaryti Siame etape

Gimnazijos I-IV klasése pagalba matematikoje turi btiti ypac tikslinga ir paremta aiskiais prioritetais.
Siame etape daZniausiai jau nebejmanoma ,sutvarkyti visko i§ karto” — mokiniai atsinesa ilgalaikiy
spragy, nusistovéjusiy mokymosi jprociy ir patirciy, kurios per trumpa laika nepasikeicia. Todél
svarbiausias uzdavinys néra bandyti kompensuoti visus trilkumus, o atpaZzinti, kas Siuo metu labiausiai

riboja mokinio mokymasi.
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Esminis ltzis Siame etape — peréjimas nuo rezultato taisymo prie mokymosi situacijos supratimo.
Mokytojui svarbu ne tik matyti, kur mokinys klysta, bet ir suprasti, kodél jis stringa: ar dél saqvokinio
neaiskumo, ar dél sprendimo planavimo stokos, ar dél emociniy veiksniy, trukdanciy parodyti turimas

zinias. Tik aiskiai jvardijus Sia priezastj galima pasirinkti prasminga pagalbos kryptj.

Ne maziau svarbu padéti pac¢iam mokiniui suvokti savo situacija. Gimnazijoje mokiniai daznai jau turi
susiformavusj jsitikinima apie save matematikoje — tiek teigiama, tiek neigiama. Jei pagalba teikiama
nejvardijant, kas konkreciai yra sunku ir kas gali keistis, mokinys lieka pasyvioje pozicijoje: jis gauna
pagalba, bet nemato, kaip ji susijusi su jo paties mokymusi. Todél mokytojo vaidmuo Siame etape — ne
tik aiskinti ar padéti, bet ir suteikti aiSkius orientyrus, padedancius mokiniui suprasti, kur jis yra ir kur

juda.

Svarbu pabrézti, kad net ir gimnazijoje laiku suteikta, kryptinga pagalba gali reikSmingai pakeisti
mokinio mokymosi trajektorija. Tai nebttinai reiskia staigy pazymiy pageréjima. Dazniau tai
pasireiskia tuo, kad mokinys pradeda tikslingiau planuoti sprendima, reciau veikia atsitiktinai, aiskiau

suvokia savo klaidas ir pamazu atkuria pasitikéjima mokymusi.

Todél Siame etape svarbiausia — ne greitas rezultatas, o kryptis. Aiskiai pasirinkus, su kuo dirbti dabar,
ir leidus sau neskubéti ,sutaisyti visko”, sudaromos prielaidos prasmingai, realistiSkai ir tvariai

pagalbai, apie kurig kalbama tolesniuose skyriuose.
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2. Ka reiskia mokymosi
sunkumai matematikoje?

Mokymosi sunkumai matematikoje daznai suprantami pernelyg supaprastintai — kaip neteisingi
atsakymai, Zemi pazymiai ar nejvykdyti reikalavimai. Taciau toks poziiiris neleidzia pamatyti, kas i$

tiesy trukdo mokiniui mokytis, ir gimnazijoje ypac daznai veda prie netiksliy sprendimy.

Tas pats rezultatas gali slépti labai skirtingas problemas. Vienas mokinys gali klysti todeél, kad neturi
tvirto savokinio pagrindo, kitas — todél, kad nemoka planuoti sprendimo ar dirbti savarankiskai, trecias
— dél didelio nerimo ar ilgalaikés neséekmiy patirties. Jei Sie skirtumai neatsizvelgiami, pagalba tampa
atsitiktiné: kartojamas turinys, didinamas kriivis arba stiprinamas egzaminy spaudimas, nors problema

slypi visai kitur.

Mokymosi sunkumai néra vienaly¢iai - jie turi skirtingas priezastis ir pasireiskimo formas, kurios

gimnazijoje daznai persidengia ir sustipréja.

Siame skyriuje mokymosi sunkumai suprantami kaip procesas, o ne kaip galutinis rezultatas. Tai
reiskia, kad svarbu atkreipti démesj ne tik j tai, ka mokinys padaré neteisingai, bet ir j tai, kaip jis bandé

spresti: kur sustojo, kokius sprendimus pasirinko, ko venge ir kaip reagavo j nesékme.

Skirtingose ugdymo pakopose mokymosi sunkumai pasireiskia nevienodai. Gimnazijoje jie daznai
susije su ilgalaikémis spragomis, savarankisko mokymosi stoka ir emociniu spaudimu, didéjanciu
artéjant atsiskaitymams ir egzaminams. Todél veiksminga pagalba Siame etape prasideda nuo tikslaus

sunkumy pobtidzio supratimo, o ne nuo skuboty bandymy , gelbéti rezultata”.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip mokymosi sunkumai pasireiskia gimnazijos I-IV klasése ir j kg
mokytojui svarbiausia atkreipti démesj, siekiant teisingai interpretuoti situacijq prieS planuojant

konkrecia pagalba.

2.1. Kodél gimnazijoje matematikos sunkumai tampa
daugiasluoksniai

Gimnazijoje matematikos mokymosi sunkumai retai apsiriboja viena tema, formule ar sprendimo badu.
Dazniausiai mokinys jau turi tam tikry ziniy — jis yra girdéjes savokas, mates sprendimo pavyzdzius,
mokéjes spresti anksciau. Tacdiau didéjant uzdaviniy sudétingumui, savarankiskumo reikalavimams ir

atsakomybei uz rezultata, Sios zinios nebeuztikrina sékmingo mokymosi.
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Siame etape problema daZnai slypi ne tame, ko mokinys nemoka, o tame, kaip jis naudojasi tuo, ka
moka. Mokinys gali zinoti formules, bet nesugebéti pasirinkti tinkamos; gali suprasti atskirus zingsnius,
bet nemokeéti suplanuoti viso sprendimo; gali turéti gebéjimuy, bet ju neatskleisti dél spaudimo ar baimés

suklysti. Todél mokymosi sunkumai gimnazijoje tampa daugiasluoksniai.

Lyginant su ankstesnémis ugdymo pakopomis, gimnazijoje keiciasi pats mokymosi pobadis. Cia

nebeformuojami pagrindiniai matematiniai jgtidziai, o tikimasi, kad mokinys gebés:
e savarankiskai planuoti sprendima,

e pasirinkti strategija,

tikrinti savo veiksmus,
e  prisiimti atsakomybe uz rezultata.

Jeigu Sie gebéjimai néra susiformave, net ir pakankamos zinios tampa sunkiai panaudojamos.

Mokymasis ima , ltizti” ne konkrecioje temoje, o visame procese.

Papildoma jtampa gimnazijoje sukuria ir vertinimo bei egzaminy kontekstas. Daliai mokiniy
matematikos mokymasis tampa nuolatiniu spaudimu pasiekti rezultatg, o ne erdve mokytis. Tokiose
situacijose mokinys gali pradéti vengti sudétingesniy uzdaviniy, rinktis saugias, bet ribotas strategijas

arba vis labiau remtis iSorinémis pagalbos formomis.

Todél kalbant apie pagalbos poreikj gimnazijoje svarbu keisti Zvilgsnio kryptj: nuo klausimo ,ka
mokinys moka?” pereiti prie klausimo , kaip jis valdo savo mokymasi”. Buitent §i perspektyva leidzia

suprasti, kodél pagalba, orientuota vien j turinio kartojima, daznai neduoda ilgalaikio poveikio.

Siame skyriuje akcentuojama nuostata, kad gimnazijoje pagalba matematikoje pirmiausia susijusi su
mokymosi valdymo stiprinimu. Toliau bus aptariama, kaip sie daugiasluoksniai sunkumai pasireiskia
kasdienéje pamokoje ir kaip mokytojas gali juos atpazinti dar pries imdamasis konkreciy pagalbos

sprendimy.

2.2. Pagrindiniai mokymosi sunkumy tipai gimnazijoje

Gimnazijoje matematikos mokymosi sunkumai dazniausiai nebéra susije su pavienémis temomis ar
atskiromis klaidomis. Siame etape jie jgauna sudétingesnj, daugiasluoksnj pobadj ir daZnai susije su
tuo, kaip mokinys valdo savo mokymasi, o ne vien su tuo, ka jis zino. Dél Sios priezasties tas pats
mokinys gali turéti pakankamai teoriniy ziniy, taciau nemokéti jy taikyti planuodamas sprendima ar

parodyti savo supratima savarankiskai.

Norint parinkti tikslinga pagalba, svarbu ne apibendrintai konstatuoti, kad , mokinys silpnas”, bet
atskirti, kurio tipo sunkumai $iuo metu labiausiai riboja jo mokymasi. Praktikoje gimnazijoje
dazniausiai iSryskéja keli pasikartojantys sunkumy tipai, kurie daznai persidengia, taciau kiekvienas ju

signalizuoja apie skirtingas pagalbos kryptis.
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Pagrindiniai mokymosi sunkumuy tipai gimnazijoje

SUNKUMU
TIPAS

Savokiniai (giluminio

supratimo)

Proceduiriniai

Strateginiai
(sprendimo

planavimas)

Mokymosi strategiju

ir savireguliacijos

Emociniai (nerimas,

vengimas)

KAIP PASIREISKIA

Mokinys zino formules ar

apibrézimus, bet
nesupranta jy prasmes,
sunkiai sieja temas
tarpusavyje

Atliekant veiksmus daznos
klaidos,

sprendimai nenuosekliis

techninés

Sunku pasirinkti sprendimo

kelia, sprendimas
pradedamas  nejvertinus
salygos

Mokymasis chaotiskas,

orientuotas | trumpalaikj

rezultatg

Nerimas vertinimo metu,
vengimas  sudétingesniy

uzduociy

TIPINIS PAVYZDYS
Teisingai taiko
formule, bet negali

paaiskinti, ka reiskia

gautas rezultatas

Zino sprendimo eiga,
bet painioja veiksmy

seka

Pradeda skaiciuoti is
karto, neturédamas

aiskaus plano

,Mokeési”, bet negali

jvardyti, kas buvo
sunku

Pamokoje dirba, bet
per kontrolinj

,uzstringa”

KA TAI
DAZNIAUSIAI

REISKIA

Savokos neintegruotos
i bendrg matematine

strukttirg

Procediiros néra

pakankamai jtvirtintos

arba atliekamos
mechaniskai
Truksta sprendimo

proceso valdymo

Mokinys nezino, kaip

mokytis matematikos

savarankiskai
Emocineé patirtis
blokuoja Ziniy
panaudojima

Svarbu pabrezti, kad Sie sunkumy tipai néra atskiros etiketés. Dazniausiai mokinio situacijoje susipina

keli aspektai: pavyzdziui, fragmentiskas savoky supratimas gali stiprinti nerimg, o nuolatinis nerimas

— trukdyti planuoti sprendima. Todél pagalbos planavimas gimnazijoje prasideda ne nuo vieno

,teisingo sprendimo”, o nuo aiskaus supratimo, kurioje mokymosi grandyje Siuo metu susidaro

didziausias stabdis.

Toks poziiiris leidZia pereiti nuo pavirsinio reagavimo j rezultatus prie gilesnio mokinio mokymosi

situacijos supratimo. Biitent tai sudaro pagrinda tikslingai, realistiSkai ir prasmingai pagalbai, apie

kuria kalbama tolesniuose skyriuose.
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2.3. K3 svarbu jsivertinti prieS planuojant pagalba

Gimnazijoje pagalba matematikoje daznai planuojama skubant — reaguojant j nesékminga kontrolinj,
neislaikytq testa ar prastéjancius pazymius. Taciau jei pagalba pradedama nejsivertinus, kas is tiesy
trukdo mokiniui mokytis, ji daznai btina netiksli ir neduoda laukiamo poveikio. Tas pats rezultatas
gali kilti i$ skirtingy priezasciy, todél pirmasis zingsnis néra sprendimy parinkimas, o situacijos

supratimas.

Pries planuojant konkrecius pagalbos veiksmus, mokytojui verta sau atsakyti i kelis esminius

klausimus.
Ar problema pirmiausia susijusi su turiniu, ar su tuo, kaip mokinys su tuo turiniu dirba?

Mokinys gali klysti todél, kad nesupranta savokos ar rysio, taciau ne reciau — todél, kad neturi
sprendimo plano, veikia impulsyviai arba nezino, nuo ko pradeéti. Sis skirtumas lemia visiskai skirtinga

pagalbos kryptj: kartojima arba mokymosi strategijy stiprinima.
Ar mokinys supranta, ka daro, net jei rezultatas neteisingas?

Svarbu atskirti, ar mokinys gali paaiskinti savo sprendimo eigg, ar tik mechaniskai atlieka veiksmus. Jei
jis nesugeba jvardyti, kodél pasirinko tam tikrus veiksmus, problema dazniausiai slypi ne atmintyje, o

supratimo struktiroje.
Kiek savarankiskai mokinys geba dirbti su uzduotimi?

Ar jis gali pradéti sprendima be pavyzdzio, pasitikrinti rezultata, grizti prie klaidos? Jei mokinys nuolat
laukia patvirtinimo arba vengia priimti sprendimus, pagalba turi bati nukreipta ne j sudétingumo

mazinima, o j savarankiskumo stiprinima.
Kokij vaidmenj situacijoje atlieka emociniai veiksniai?

Gimnazijoje nerimas, spaudimas dél atsiskaitymy ar baimé suklysti gali reikSmingai paveikti mokinio
veikima. Tokiais atvejais papildomas kriivis ar greitesnis tempas daznai tik sustiprina problema, o ne

ja sprendzia.

Siy klausimy jsivertinimas leidzia i$vengti daznos klaidos — bandymo spresti pasekmes, nepalie¢iant
priezasties. Netiksliai suprasta problema beveik visada veda prie netikslios pagalbos: kartojama tai, ka
mokinys jau girdéjo, didinamas kraivis, kai reikia struktiiros, arba reikalaujama savarankiskumo, kai jis

dar nejmanomas.

Todél gimnazijoje diagnostinis sustojimas pries planuojant pagalba néra laiko gaisimas. Priesingai — tai
biitina salyga, kad pagalba btity kryptinga, realistiska ir padéty mokiniui ne tik atlikti uzduotis, bet ir
keisti patj mokymosi biida.
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2.4. K3 svarbu prisiminti Siame etape

Gimnazijoje matematikos mokymosi sunkumai dazniausiai neiSsisprendzia vien didinant pagalbos
apimtj ar intensyvuma. Siame etape svarbiau ne bandyti ,, uzdengti visas spragas”, o aiskiai nustatyti,
kas Siuo metu labiausiai riboja mokinio mokymasi. Kuo tikslesnis problemos supratimas, tuo didesné

tikimybeé, kad pagalba bus veiksminga ir neperkraus nei mokinio, nei mokytojo.

Pagalba gimnazijoje prasideda ne nuo veiksmy, o nuo sprendimo stabteléti ir jvardyti prioritetus. Tas
pats sunkumas gali turéti skirtingas priezastis, todél skubotas reagavimas daznai veda prie pavirsiniy
sprendimy. Tik supratus, ar mokiniui triksta savokinio pagrindo, sprendimo planavimo,

savarankiskumo ar emocinio saugumo, galima pasirinkti prasminga pagalbos krypti.

Todél Siame etape ypac svarbi nuostata: geriau maziau, bet tiksliau. Kryptinga, aiskiai apibrézta
pagalba dazniau duoda ilgalaikj poveikj nei bandymas spresti viska i$ karto. Biitent toks pozitiris
sudaro pagrindg kitame skyriuje aptariamai pagalbos diagnostikai ir kryptingam sprendimy

planavimui.
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3. Diagnostika kaip pagalbos
pradzia

Kalbant apie mokymosi sunkumus matematikoje, daznai pirmiausia galvojama apie sprendimus:
papildomas uzduotis, konsultacijas ar kartojima. Tac¢iau gimnazijoje toks reagavimas neretai biina
pavéluotas arba nepakankamai tikslus. Veiksminga pagalba Siame etape prasideda ne nuo intervencijy,
o nuo aiskaus supratimo, kur ir kodél mokinys stringa matematinio mastymo procese. Butent ¢ia
esminj vaidmenj atlieka diagnostika.

Gimnazijoje diagnostikos reiksmé dar labiau iSauga, nes mokytojas dirba su mokiniais, kurie jau turi
ilgamete mokymosi patirtj, susiformavusius jpro¢ius ir nevienoda santyki su matematika. Siame etape
nepakanka konstatuoti, kad mokinys klysta ar nepasiekia reikalaujamo lygio. Svarbiausia suprasti, kas
konkreciai riboja jo mokymasi dabar: savokinis supratimas, sprendimo planavimas, savarankiskumas
ar emocinis spaudimas, susijes su vertinimu ir egzaminais. Be Sio supratimo pagalba lengvai tampa
chaotiSka — kartojamas turinys, didinamas krivis arba greitinamas tempas, nors problema slypi visai
kitur.

Siose gairése diagnostika suprantama ne kaip testavimas ar papildomas vertinimas. Tai nuolatinis
mokytojo sprendimy pagrindas, paremtas gebéjimu stebéti, kaip mokinys masto spresdamas uzduotis,
kur sustoja, kg daro automatiskai ir kaip reaguoja j neséekme. Diagnostikos tikslas — ne nustatyti, kiek
mokinys moka, o aiSkiai jvardyti, kokios pagalbos jam reikia $iuo metu ir kur verta sutelkti ribotus
ugdymo resursus.

3.1. Diagnostika gimnazijoje: sprendimy priemimo
pagrindas

Gimnazijoje diagnostika daznai klaidingai tapatinama su dar vienu patikrinimu: kontroliniu darbu,
testu ar bandomuoju egzaminu. Taciau Siy duomeny gimnazijos mokytojas paprastai jau turi
pakankamai. Pazymiai, atsiskaitymy rezultatai, teminiai testai ar net egzaminy analizés suteikia daug
informacijos apie tai, ka mokinys pasiekia formaliame vertinime. Problema dazniausiai slypi ne
duomeny stokoje, o ju interpretacijoje.

Diagnostika Siame etape néra skirta dar karta patvirtinti, kad mokinys daro klaidas ar nepasiekia
reikalaujamo lygio. Jos paskirtis — padéti mokytojui priimti sprendimus: kur verta kryptingai jsikisti,
o kur samoningai nesikisti. Gimnazijoje tai ypac svarbu, nes laikas ribotas, turinys intensyvus, o
bandymas , padéti visur” daznai baigiasi tuo, kad pagalba tampa pavirsutiniska.

Diagnostika gimnazijoje skirta ne patvirtinti rezultata, o apsispresti, kur pagalba Siuo metu bus

prasminga.
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Skirtingai nei testavimas ar vertinimas, diagnostika orientuota ne j rezultatg, o j mokinio mokymosi
situacijos supratima. Tas pats pazymys ar ta pati klaida gali reiksti labai skirtingus dalykus: savokinio
supratimo spraga, sprendimo planavimo stoka, per didelj skubéjima, nerima ar negebéjima dirbti
savarankiskai. Jei Sie skirtumai neatskiriami, sprendimai tampa mechaniniai: kartojamas turinys,
didinamas kriivis arba spaudziamas tempas, nors realus barjeras islieka.

Todél diagnostika gimnazijoje pirmiausia kei¢ia mokytojo mastymo kryptj. Vietoje klausimo , kaip
pakelti rezultata?” atsiranda klausimas , kas $iuo metu labiausiai riboja sio mokinio mokymasi?”. Toks
klausimas leidzia pereiti nuo reakcijos i nesékme prie samoningo pagalbos planavimo ir prioritety
pasirinkimo.

Svarbu pabrézti, kad diagnostika Siame etape néra viska apimantis procesas. Ji padeda apsispresti, su
kuo dirbti dabar, o ko laikinai neliesti. Gimnazijoje tai yra profesionalus sprendimas, o ne atsisakymas
padeéti. Kai mokytojas aiskiai supranta, kur mokinio mokymosi grandinéje susidaro didziausias stabdis,
pagalba tampa tikslinga, realistiSka ir turinti ilgalaikj poveikj.

Biitent tokia diagnostika tampa atspirties tasku tolesniems veiksmams. Ji nesprendzia problemy
savaime, taciau leidzia iSvengti atsitiktiniy intervencijy ir sudaro pagrinda apgalvotai, kryptingai
pagalbai, apie kuria kalbama kituose skyriuose.

3.2. Diagnostinis sustojimas pries pagalba

Gimnazijoje pagalba matematikoje daznai pradedama reaguojant j rezultatg: nesekminga kontrolinj,
prastéjancius pazymius ar artéjancius egzaminus. Taciau skubotas reagavimas retai padeda keisti
mokymosi situacija, nes tas pats rezultatas gali kilti i$ labai skirtingy priezasciu.

Todél pries planuojant pagalba svarbu samoningai sustoti ir apsispresti, su kokio pobtidzio sunkumu
susiduriama. Gimnazijoje klaidos ir prastesni rezultatai dazniausiai néra pavieniai — jie rodo, kad tam
tikra mokymosi proceso dalis Siuo metu neveikia taip, kaip turéty.

Siame etape mokytojui svarbu sau atsakyti ne , ka dabar daryti”, o , kas ¢ia vyksta”. Ar sunkumas labiau
susijes su matematikos turiniu, ar su tuo, kaip mokinys su tuo turiniu dirba? Ar mokinys supranta savo
veiksmus, net jei rezultatas neteisingas? Kiek jis geba dirbti savarankiskai, be nuolatinés iSorinés
atramos? Ar emocinis spaudimas Siuo metu néra pagrindinis veiksnys, ribojantis jo veikima?

Skirtingi atsakymai j Siuos klausimus reiskia visiskai skirtingas pagalbos kryptis. Be tokio
apsisprendimo pagalba daznai tampa atsitiktiné: per intensyvi, per sudétinga arba nukreipta ne j ta
mokymosi vieta, kurioje mokiniui i$ tiesy reikalinga parama.

Todél diagnostinis sustojimas gimnazijoje néra papildomas etapas ar laiko gaiSimas. Tai biitina salyga
tam, kad pagalba buty tikslinga ir padéty keisti ne tik rezultata, bet ir patj mokymosi procesa. Butent
nuo Sio apsisprendimo prasideda tikslingas pagalbos planavimas, apie kurj kalbama kitame skyriuje.
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3.3. Diagnostika kaip prioritety pasirinkimas gimnazijoje
Esminé gimnazijos diagnostikos ypatybé — ne viskas gali ir turi buti sprendziama is karto.
Skirtingai nei pradinése ar 5-8 klasése, gimnazijoje mokymosi sunkumai daznai yra susikaupe per
kelerius metus. Bandymas vienu metu ,sutvarkyti visas spragas” dazniausiai nepadeda nei mokiniui,
nei mokytojui —jis tik didina kravj ir stiprina jausma, kad matematika yra nevaldoma.

Todél diagnostikos paskirtis Siame etape yra ne nustatyti visas problemas, o padéti pasirinkti, kurios

i$ ju $iuo metu yra kritinés mokymuisi.

Gimnazijoje diagnostika pirmiausia yra sprendimas apie prioritetus, o ne apie apimtj.

Diagnostinis sprendimas: kur sutelkti démesj dabar

Mokytojas gimnazijoje nuolat susiduria su situacija, kai mokinys turi kelis sunkumus vienu metu.
Diagnostinis mastymas padeda atskirti, kas stabdo mokymasi dabar, o kas gali likti antrame plane.

KA MATOME KA SVARBU SAU KA TAI REISKIA PAGALBAI
PAKLAUSTI

Mokinys daro daug skirtingy klaidy ~ Ar visos jos vienodai trukdo Ne visos klaidos yra prioritetas
judéti pirmyn?

Nesugeba spresti  sudétingesniy Ar problema savokoje, ar Pagalba turi buti nukreipta i

uzdaviniy sprendimo planavime? procesa, ne temy kartojima
Pamokoje dirba, bet per atsiskaitymus ~ Ar Zinias blokuoja spaudimas?  Pirmiausia mazinamas
Juzstringa” emocinis barjeras

Reikalauja daug pagalbos, bet Ar bandome spresti per daug Reikia susiaurinti pagalbos
nepazengia dalyky vienu metu? krypti

Si lentelé néra skirta ,jvertinti mokinj”. Ji padeda mokytojui priimti sprendima: i ka koncentruojamés
dabar, kad mokinys galéty realiai mokytis, o ne tik ,iSgyventi” pamoka.

Gimnazijoje pagalbos planavimas neiSvengiamai susijes su pasirinkimais. Mokinys daznai turi daugiau
nei vieng spraga ar sunkuma, taciau bandymas spresti juos visus vienu metu paprastai neduoda
laukiamo rezultato. Diagnostika Siame etape padeda mokytojui ne ,aprépti viska”, o apsispresti, kas
$iuo metu labiausiai riboja mokymasi ir be ko mokinys negali judéti toliau. Kai pagalba sutelkiama j
vieng aiSkia kryptj, ji tampa ne tik realistiSkesné, bet ir veiksmingesné — mokinys gauna galimybe patirti
pazanga, o ne nuolatinj taisyma.
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Gimnazijoje tikslinga pagalba daZniausiai reiskia:
e maziau tiksly, bet aiskesne kryptj;
e samoningg sprendima kai kuriy spragy Siuo metu neliesti;
e fokusa j tai, be ko mokinys negali judéti toliau.

Tai néra mokytojo pasidavimas ar reikalavimy maZzinimas. PrieSingai — tai profesionalus sprendimas
dirbti su tuo, kas Siuo metu turi didziausia poveikj mokymuisi.

Siame tagke diagnostika nattiraliai pereina j kita klausima: ka darome dabar, Zinodami, kad ne viska
darysime. Butent j tai atsako kitas skyrius, skirtas tikslingos pagalbos planavimui.
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4. Kaip planuojame tikslinga
pagalba

Atpazinus mokinio mokymosi sunkumus ir supratus ju pobudj, nattraliai kyla klausimas, ka daryti
toliau. Butent Siame etape pagalba gali tapti arba tikslingu sprendimu, padedanciu mokiniui judéti
pirmyn, arba tik laikina priemone, kuri leidzia ,iSgyventi” pamoka, bet nekeiciant paties mokymosi
proceso.

Matematikoje pagalba daznai spontaniskai suprantama kaip papildomos uzduotys, ilgesnis aiskinimas
ar didesnis darbo kriivis. Taciau gimnazijoje tokia reakcija ne visada atliepia tikrajj mokinio poreikj. Jei
neatsizvelgiama | tai, kurioje mokymosi vietoje mokinys stringa, pagalba gali tapti dar vienu
spaudimo Saltiniu, o ne atrama mokymuisi.

Siose gairése pagalba suprantama kaip samoningai planuojamas mokytojo sprendimas, kylantis i3
diagnostikos ir orientuotas j aiSky, ribota mokymosi tiksla. Tikslinga pagalba nebiitinai reiSkia daugiau
laiko ar daugiau uzduodiy. Gimnazijoje ji daznai reiskia pasirinkima: j ka Siuo metu verta sutelkti
démesj, ka padéti sustiprinti, o ko samoningai nesiimti.

Tokiu biidu pagalba tampa ne bandymu , sutvarkyti visas spragas”, o apgalvotu veiksmu, padedanciu
mokiniui mokytis efektyviau esamomis salygomis ir palaipsniui prisiimti daugiau atsakomybés uz savo
mokymasi.

4.1. Kodél nepakanka tiesiog padeti atlikti uzduot;

Gimnazijoje mokytojas daznai susiduria su situacija, kai mokinys sustoja spresdamas uzduotj: nezino,
nuo ko pradéti, pasimeta tarp veiksmy arba nebesupranta, kaip testi sprendima. Tokiose situacijose
nattiralu padéti tam, kad uzduotis btity atlikta ir pamoka galéty judéti toliau. Taciau tokia pagalba ne
visada keicia patj mokymosi procesa.

Trumpalaikéje perspektyvoje pagalba, orientuota j uzduoties atlikima, gali biiti veiksminga: mokinys
gauna teisinga sprendima, sumazéja jtampa, pamoka ,pavyksta”. Vis délto gimnazijoje svarbu klausti,
kas i$ Sios pagalbos lieka véliau. Jei pagalba apsiriboja sprendimo parodymu, klaidos pataisymu ar
konkreciy veiksmy nurodymu, mokinys daznai iSmoksta ne spresti, o laukti pagalbos.

Tokiais atvejais pagalba padeda mokiniui ,iSgyventi” konkrecig situacija, bet nepadeda jam mokytis
savarankiskai. Mokinys gali sekmingai atlikti uzduotj kartu su mokytoju, taciau susidiires su panasia
uzduotimi kitoje pamokoje ar vertinimo metu vél atsiduria toje pacioje vietoje. Ilgainiui tai stiprina
priklausomybe nuo iSorinés pagalbos ir silpnina gebéjima valdyti savo mokymasi.

Gimnazijoje Sis efektas ypac ryskus, nes i§ mokinio jau tikimasi didesnio savarankiSkumo ir
atsakomybés uz rezultata. Jei mokytojas nuolat perima sprendimo eiga, atsakomybé uz mastyma lieka
ne mokiniui, o pagalba teikianciam suaugusiajam. Tokiu biidu net ir geranoriska pagalba gali netycia
palaikyti pasyvy mokymosi modelj.
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Todél planuojant pagalba gimnazijoje svarbu keisti atskaitos taska. Klausimas néra , kaip padeti atlikti
$ig uzduotj”, o ,ka mokinys po Sios pagalbos gebés padaryti pats”. Pagalba tampa prasminga tada, kai
po jos mokinys geriau supranta, kaip pradéti sprendima, kaip pasirinkti veiksmus ar kaip pasitikrinti
rezultata, net jei dar klysta.

Tokiu btidu pagalba palaipsniui perkelia atsakomybe mokiniui. Ji nebéra sprendimo perémimas, o
mokymosi proceso palaikymas. Buitent toks poziiiris leidZia gimnazijoje ne tik padéti mokiniui atlikti
uzduotis, bet ir stiprinti jo gebéjima mokytis savarankiskai, kuris tampa ypac svarbus artéjant
baigiamiesiems vertinimams.

4.2. Nuo diagnostikos prie pagalbos tikslo: kg renkames
keisti dabar

Gimnazijoje mokinio mokymosi sunkumai dazniausiai nebéra pavieniai. Vienu metu gali iSrysketi ir
savokinio supratimo spragos, ir sprendimo planavimo stoka, ir emocinis spaudimas, susijes su
vertinimu ar egzaminais. Todél Siame etape pagalbos planavimas neisvengiamai tampa sprendimu dél
pasirinkimuy, o ne bandymu , sutvarkyti viska”.

Esminis klausimas, kurj mokytojas turi sau uzduoti Siame etape, yra ne kg mokinys nemoka, o kas siuo
metu labiausiai riboja jo galimybe mokytis. Tai ir yra diagnostikos peréjimas j pagalbos tiksla. Pagalbos
tikslas gimnazijoje visada yra siauresnis nei visa mokinio problema, taciau batent dél to jis gali bati
realus ir veiksmingas.

Pagalbos tikslas Siame etape reiskia aisky apsisprendima, j kuria mokymosi vieta koncentruojamés
dabar, net jei tai reiskia, kad kitos spragos laikinai lieka antrame plane. Toks sprendimas néra
reikalavimy mazinimas. PrieSingai — tai profesionalus bandymas uztikrinti, kad mokinys galéty judéti
pirmyn, o ne nuolat , tvarkyti praeitj”.

Praktikoje mokytojui daZnai tenka rinktis tarp keliy galimy pagalbos krypéiy. Sj pasirinkima
palengvina samoningas diagnostinis mastymas, padedantis atskirti, kas Siuo metu turi didziausia
poveikj mokymuisi.

KA PASTEBIME MOKINIO KA TAI LEIDZIA ITARTI KOKIA PAGALBOS
DARBE KRYPTIS TAMPA
PRASMINGA

Daug skirtingy klaidy skirtingose Ne visos klaidos yra vienodo Reikia pasirinkti prioriteta, o ne

,,Svorio” taisyti viska

temose

Zino  formules, bet pasimeta Iriiksta sprendimo planavimo  Pagalba nukreipiama j procesa,

sudétingesnése uzduotyse

Pamokoje dirba, bet per atsiskaitymus

,uzstringa”

Emocinis spaudimas blokuoja
veikima

ne j turinio kartojima

Pirmiausia mazinamas nerimas,
ne didinamas kruvis
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Reikalauja daug pagalbos, bet Pagalba per plati arba per Pagalbos tiksla reikia
pazanga minimali intensyvi susiaurinti

Si lentelé néra diagnostiné schema ar vertinimo jrankis. Ji skirta padéti mokytojui priimti sprendima,
kur sutelkti pagalba dabar, kad mokinys galéty realiai mokytis, o ne tik ,iSgyventi” pamoka.

Gimnazijoje pagalbos planavimas visada susijes su ribomis. Ne viska jmanoma ir ne viska prasminga
spresti i$ karto. Taciau aiskiai pasirinkta pagalbos kryptis leidZia pagalbg padaryti ne tik realesng, bet
ir veiksmingesne — mokinys pradeda matyti pazanga, o ne nuolatinj taisyma.

Biitent nuo Sio sprendimo — ka renkamés keisti dabar — prasideda tolesnis pagalbos formy pasirinkimas,
apie kurj kalbama kitame skyriuje.

4.3. Pagalbos kryptys gimnazijoje: kur nukreipiame
pastangas

Kai aiskiai jvardytas pagalbos tikslas, kitas zingsnis gimnazijoje néra metody parinkimas, o
apsisprendimas dél pagalbos krypties. Tai reiskia ne ,ka konkreciai darysime pamokoje”, bet i kuria
mokymosi vieta samoningai nukreipiame démesj, Zinodami, kad kity $iuo metu neliesti.

Gimnazijoje pagalbos kryptys dazniausiai siejasi ne su pavienémis temomis, o su tuo, kaip mokinys
valdo savo mokymasi skirtingose situacijose. Praktikoje dazniausiai iSryskéja kelios pagrindinés
kryptys, kurios gali persidengti, tac¢iau kiekviena juy rodo skirtinga pagalbos paskirt;.

Savokinis stabilizavimas

Si kryptis tampa aktuali tada, kai mokinys Zino formules, apibréZimus ar sprendimo Zingsnius, taciau
junesieja j prasminga visuma. Tokiais atvejais problema néra informacijos tritkumas, o jos nestabilumas
— zinios lengvai ,byra” pasikeitus uzduoties formai ar kontekstui. Pagalba ¢ia skirta ne plésti turinj, o
sustiprinti esminius rysius, be kuriy tolesnis mokymasis tampa trapus.

Sprendimo planavimas ir savikontrolé

Kai mokinys pasimeta pradédamas sprendima, veikia impulsyviai arba nekontroliuoja savo veiksmu,
pagalbos kryptis nukreipiama i patj sprendimo procesa. Si pagalba aktuali mokiniams, kurie ,, moka”,
bet negali tuo pasinaudoti savarankiskai. Cia svarbiausia ne rezultatas, o gebéjimas valdyti sprendimo

eiga.
Veikimas vertinimo ir laiko spaudimo salygomis

Gimnazijoje dalis mokiniy geba dirbti pamokoje, taciau atsiskaitymy ar egzaminy metu neisnaudoja
savo galimybiy. Tokiais atvejais sunkumai kyla ne dél Ziniy stokos, o dél to, kaip mokinys veikia
spaudimo salygomis. Pagalbos kryptis ¢ia orientuota ne j turinj, o j gebéjima veikti ribotu laiku, priimti
sprendimus ir iSlikti mastanciam vertinimo situacijose.
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Emocinio barjero mazinimas

Kai mokinys vengia sudétingesniy uzduociy, greitai pasiduoda arba renkasi minimaly dalyvavima,
pagalbos kryptis pirmiausia susijusi su emociniu mokymosi fonu. Siuo atveju svarbu suprasti, kad
emocinis pasitraukimas daznai yra ankstesniy nesékmiy pasekmé, o ne motyvacijos stoka. Pagalba cia
skirta atkurti galimybe mokytis, o ne spausti rezultata.

Svarbu pabrézti, kad Sios pagalbos kryptys néra atskiros ,programos” ar sprendimy rinkiniai.
DaZzniausiai mokinio situacijoje persidengia kelios sritys, tac¢iau gimnazijoje veiksminga pagalba
prasideda nuo samoningo pasirinkimo, kuri kryptis siuo metu svarbiausia. Toks pasirinkimas leidZia
pagalba padaryti tikslinga, neperkrautg ir realiai kei¢ian¢ia mokymosi situacija.

Tikslinga pagalba gimnazijoje visada yra pasirinkimas, o ne bandymas padaryti viska.

Tokiu baidu pagalbos planavimas gimnazijoje tampa ne veiksmy gausa, o samoningu krypties
pasirinkimu. Kai aiSku, j kuria mokymosi vieta Siuo metu nukreipiamos pastangos, pagalba tampa
labiau prognozuojama ir mokiniui, ir mokytojui. Toliau nattiraliai kyla klausimas, kaip Sig pasirinktg
kryptj jgyvendinti kasdienéje pamokoje, dirbant su skirtingais mokiniy poreikiais — tam skirtas kitas
skyrius apie diferencijavima.
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5. Diferencijavimas ir
individualios pazangos
palaikymas

Gimnazijos matematikos pamokoje mokiniai daznai siekia ty paciy akademiniy tiksly, taciau pradeda
i§ labai skirtingy pozicijy. Vieni geba savarankiskai planuoti sprendima ir taikyti Zinias naujose
situacijose, kitiems sunku susiorientuoti be aiskios struktiiros, pasirinkti sprendimo kelig ar veikti
vertinimo salygomis. Sie skirtumai ypa¢ isryskéja temoms sudétingéjant ir didéjant atsakomybei uz
rezultaty.

Tokioje situacijoje diferencijavimas gimnazijoje tampa ne papildoma priemone, o biitinu pamokos
organizavimo sprendimu. Jis nereiskia skirtingy programy ar ,nuolaidy” daliai mokiniy.
Diferencijavimas pirmiausia reiskia samoninga mokytojo pasirinkima sudaryti skirtingas mokymosi
salygas tam, kad visi mokiniai galéty siekti ty paciy mokymosi tiksly, dirbdami skirtingu tempu,
skirtingais buidais ir skirtingu savarankiskumo lygiu.

Gimnazijoje diferencijavimas glaudZiai susijes su individualios paZangos palaikymu. Siame etape
mokiniai daznai vertina save per pazymius, egzaminy rezultatus ir lyginimasi su kitais. Jei pazanga
suvokiama tik kaip rezultato geréjimas, daliai mokiniy mokymasis tampa nuolatiniu spaudimu. Todél
svarbu padéti mokiniui matyti ir kitus paZangos pozymius: gebéjima planuoti sprendima, valdyti savo
veiksmus, paaiskinti mastyma ir veikti savarankiskai sudétingose situacijose.

Diferencijavimas gimnazijoje taip pat padeda nuosekliai perduoti atsakomybe uz mokymasi paciam
mokiniui. Galimybeé rinktis darbo tempa, sprendimo struktiira ar pagalbos apimtj leidZia mokiniui ne
tik atlikti uzduotis, bet ir mokytis valdyti savo mokymosi procesa. Tokiu biidu diferencijavimas tampa
ne tik pagalbos forma, bet ir salygy savarankiskam, brandziam mokymuisi kairimu.

Siame skyriuje aptariama, kaip diferencijavimas ir individualios pazangos palaikymas gali biiti taikomi
gimnazijos matematikos pamokose taip, kad padéty mokytojui islaikyti aukstus akademinius liikescius,
o mokiniams — mokytis kryptingai, realistiSkai ir pagal savo galimybes, neatsisakant bendry ugdymo
tiksly.

5.1. Kodel diferencijavimas gimnazijoje tampa butinas

Gimnazijoje matematikos pamoka tampa erdve, kurioje susitinka labai skirtingos mokiniy mokymosi
patirtys. Mokiniai mokosi skirtingais lygiais (A ir B), ateina su nevienodais ankstesniy klasiy pagrindais
ir labai skirtingu savarankisko mokymosi gebéjimy lygiu. Nors formaliai jie dalyvauja toje pacioje
pamokoje ir dirba su tuo paciu turiniu, realios ju galimybeés su tuo turiniu dirbti néra vienodos.
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Siame etape esminis pokytis, lyginant su 5-8 klasémis, yra tas, kad gimnazijoje jau tikimasi ne pagrindy
formavimo, o juy taikymo. Mokinys turi gebéti savarankiskai planuoti sprendima, pasirinkti veiksmus,
kontroliuoti eiga ir dirbti didesnio kraivio salygomis. Jei Sie gebéjimai néra pakankamai susiformave,
net ir pazjstamas ar formaliai ,,iSmoktas” turinys gali tapti sunkiai jveikiamas.

Deél to ta pati pamoka vieniems mokiniams tampa natiiralia mokymosi tasa, o kitiems — riba, kurioje
mokymasis ima strigti. Vieni gali judéti pirmyn beveik be papildomos atramos, kitiems reikia aiskesnés
strukttiros, létesnio tempo ar daugiau orientyry sprendimo procese. Jei j Siuos skirtumus
neatsizvelgiama, dalis mokiniy pradeda mechaniskai atlikti uzduotis, kiti — trauktis nuo mokymosi arba
kaupti nesekmiy patirtj.

Todél diferencijavimas gimnazijoje néra papildoma priemoné ar ,iSimtis silpnesniems”. Jis tampa
bitina salyga tam, kad mokymasis galéty vykti vienoje klaséje, islaikant bendra kryptj, bet leidZiant
skirtingiems mokiniams judéti pirmyn pagal savo realias galimybes. Diferencijavimas leidzia suderinti
bendrus mokymosi siekius su skirtingais mokiniy starto taskais, neatsisakant nei turinio, nei
akademiniy lakesciy.

Diferencijavimas gimnazijoje leidZia iSlaikyti bendra mokymosi kryptj, nepaisant skirtingy mokiniy

starto tasky.

5.2. Diferencijavimas gimnazijoje: kas tai yra ir kas tai néra
Gimnazijoje diferencijavimas daznai suprantamas netiksliai. Vieniems jis siejasi su reikalavimy
mazinimu, kitiems - su papildomu darbu mokytojui ar bandymu ,iSskaidyti klase”. Tokios
interpretacijos trukdo diferencijavima taikyti prasmingai ir daZnai lemia jo atsisakyma dar nepradéjus.
Siose gairése diferencijavimas suprantamas ne kaip atskira metodika ar individualus mokymas, bet
kaip pamokos organizavimo sprendimuy visuma, leidzianti skirtingiems mokiniams mokytis to paties
turinio, taciau skirtingais keliais. Gimnazijoje mokiniai skiriasi ne tik Ziniy lygiu, bet ir savarankiskumu,
darbo tempu, gebéjimu planuoti sprendima ir veikti esant didesniam mokymosi kraviui. Todél

diferencijavimas ¢ia pirmiausia nukreiptas j mokymosi procesa, o ne j turinio supaprastinima.

Kad diferencijavimas netapty klaidingai suprantamas, svarbu aiskiai atskirti, kas gimnazijoje laikoma
diferencijavimu, o kas — ne.

Diferencijavimas gimnazijoje: ribos ir esmé
DIFERENCIJAVIMAS GIMNAZIJOJE YRA DIFERENCIJAVIMAS GIMNAZIJOJE NERA
Pamokos organizavimo sprendimai Atskiros programos skirtingiems mokiniams

Skirtingi keliai link ty paé¢iy mokymosi siekiy Reikalavimy mazinimas
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Skirtingas darbo tempas Nuolatinis , palengvinimas” tiems patiems
mokiniams

Skirtingos atramos sprendimo metu Mokytojo sprendimo perémimas

Skirtingas sprendimo gylis Individualiis mokymo planai kiekvienam

Skirtingas savarankigkumo lygis Nuolatiné pagalba vietoje mokymosi

Si lentelé néra skirta ,atsirinkti mokinius” ar formaliai klasifikuoti jy poreikius. Ji padeda mokytojui
iSlaikyti aiSkiq riba tarp diferencijavimo kaip mokymosi proceso valdymo ir sprendimy, kurie ilgainiui
silpnina mokiniy savarankiskuma.

Gimnazijoje diferencijuojamas mokymosi procesas, o ne mokymosi reikalavimai.

Tai reiskia, kad visi mokiniai lieka bendrame mokymosi lauke, taciau turi skirtingas galimybes pasiekti
supratima, judéti pirmyn ir palaipsniui perimti atsakomybe uz savo mokymasi.

5.3. Kaip diferencijavimas gali atrodyti toje pacioje
gimnazijos pamokoje

Gimnazijoje diferencijavimas dazniausiai nevyksta per skirtingg mokymo turinj ar atskiras uzduotis
skirtingiems mokiniams. Dazniau jis pasireiSkia per skirtingus darbo biidus, atramas ir
savarankiskumo lygius, taikant ta pati mokymosi tiksla visai klasei. Tokiu budu mokytojas islaiko
bendra pamokos kryptj, o mokiniai gauna skirtingas galimybes prie jos prieiti.

Svarbu pabrezti, kad gimnazijoje diferencijavimas néra ,,papildomas darbas” ar iSankstinis planavimas
kiekvienam mokiniui. Dazniausiai tai yra pamokos metu priimami sprendimai, leidZiantys mokiniams

dirbti pagal savo realias galimybes, bet neprarasti rysio su bendru mokymosi tikslu.

Zemiau pateikiami dazniausiai pasitaikantys diferencijavimo biidai, kurie realiai veikia gimnazijos
matematikos pamokoje.

Dazniausios diferencijavimo formos toje pacioje pamokoje

DIFERENCIJAVIMO KAIP TAI ATRODO PAMOKOJE KAM TAI LABIAUSIAI
KRYPTIS TINKA

Skirtingas savarankiskumo Visi sprendzia ta pacia uzduotj, ta¢iau Mokiniai, kurie turi Ziniy, bet
lygis daliai mokiniy pateikiami sprendimo pasimeta sprendimo pradzioje
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planavimo klausimai ar struktira, o kiti

dirba be atramy

Skirtingas sprendimo gylis ~ Minimalus sprendimas atliekamas visy; = Skirtingy mokymosi lygiy (A ir
dalis mokiniy papildomai aiskina B) mokiniai

,kodél”, ,kas pasikeisty, jei...”, iesko
bendresniy rysiy

Skirtingas darbo tempas Leidziama spresti maziau uzduociy, bet Mokiniai, kuriems tempas yra
iki pilno supratimo, be spaudimo , vytis pagrindiné mokymosi klititis
klase”

Skirtingos atramos Prie tos pacios uzduoties pateikiamos Mokiniai su netvirtais
schemos, pavyzdZziai ar tarpiniai pagrindais arba fragmentisku
klausimai tik tiems, kuriems juy reikia supratimu

Skirtingas darbo biidas Sprendimas gali bati pateikiamas Mokiniai su  skirtingomis
algebriniu, grafiniu ar Zodiniu budu mastymo ir raiSkos stiprybémis

Ka svarbu suprasti mokytojui

Sie diferencijavimo biuidai néra pasirinkimy , meniu” mokiniams ir néra savitiksliai metodai. Jie
padeda mokytojui samoningai valdyti pamoka taip, kad:

e visi mokiniai likty jsitrauke j ta pati mokymosi tiksla;
e dalis mokiniy galéty dirbti su didesniu savarankiskumu;
e  kiti gauty laiking atrama, leidZiancia jiems ne ,,iSkristi” i§ mokymosi proceso.
Gimnazijoje diferencijavimas veikia tada, kai jis néra nuolatinis ir kai atramos palaipsniui mazinamos,

o atsakomybé uz sprendima vis labiau perduodama pac¢iam mokiniui.

Diferencijavimas gimnazijoje padeda mokiniams mokytis vienoje pamokoje, bet skirtingais keliais,

palaipsniui stiprinant jy savarankiska mokymasi.

Apibendrinant, diferencijavimas gimnazijoje néra papildoma priemoné ar metody rinkinys. Tai
mokytojo profesinis sprendimas, leidziantis islaikyti bendra mokymosi kryptj ir aukstus akademinius
ltukescius, kartu sudarant salygas skirtingiems mokiniams judéti pirmyn pagal savo realias galimybes.
Kai diferencijavimas grindziamas diagnostika ir laikinomis atramomis, jis padeda ne tik palaikyti
mokymosi eiga, bet ir nuosekliai stiprinti mokiniy savarankiskuma bei atsakomybe uz mokymasi.
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6. Pazangos stebésena ir
griztamasis rysys gimnazijoje:
kasdieniai mokytojo sprendimai

Pagalba mokiniui matematikoje néra vienkartinis veiksmas. Net ir tikslingai suplanuota pagalba
nekuria ilgalaikio poveikio, jeigu néra nuosekliai stebima, kaip keiciasi mokinio mokymasis, ir jeigu
pats mokinys nesupranta, kas jo veikloje ima veikti kitaip. Todél paZzangos stebésena ir griztamasis
rySys gimnazijoje yra ne papildomas ugdymo elementas, o buitina salyga, kad suteikta pagalba virsty
realiu mokymosi pokyc¢iu.

Siose gairése paZzanga suprantama ne tik kaip geresnis rezultatas ar aukstesnis jvertinimas. Gimnazijoje
ji daznai pirmiausia matoma mokymosi procese: mokinys pradeda nuosekliau planuoti sprendima,
aiSkiau jvardyti savo veiksmus, re¢iau kartoti tas pacias klaidas, pats pastebéti, kur sprendimas
,sutrinka”, ir bandyti jj taisyti. Tokie pokyciai rodo, kad mokinys pamaZzu perima daugiau kontrolés
savo mokymuisi, net jei formalis rezultatai dar islieka svyruojantys.

Grjztamasis rySys Siame kontekste suprantamas kaip kryptingas pokalbis apie mokymasi, padedantis
mokiniui aiskiai suvokti:

e kasjam jau pavyksta ir tampa stabilesné jo darbo dalis;
e kajis Siuo metu mokosi daryti geriau;
e  kokie konkretiis veiksmai padety judéti pirmyn.

Svarbu pabrézti, kad gimnazijoje griZtamasis rySys néra tik pastabos po darbo ar pazymio paaiskinimas.
Tai nuoseklus mokytojo ir mokinio dialogas apie sprendimo eiga, pasirinkimus ir mokymosi biidus.
Toks griztamasis rySys padeda mokiniui ne tik ,suZinoti jvertinima”, bet ir suprasti, kg jis daro
efektyviai, kur jam reikia krypties, ir kaip jis gali mokytis tvariau.

Skirtingose ugdymo pakopose pazangos stebésena ir griztamasis rySys jgyja skirtinga svorj.
Gimnazijoje ypac svarbu islaikyti pusiausvyra: kelti aiskius liikescius, bet kartu padéti mokiniui matyti
savo augima ne vien per rezultata. Tai leidzia mokymasi islaikyti kryptinga, realistiSka ir maziau
priklausoma nuo vienkartiniy vertinimy.
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6.1. Kodel gimnazijoje pazanga daznai néra greita ir
tiesiné

Gimnazijoje tikslinga pagalba ne visada greitai atsispindi pazymiuose ar formaliuose rezultatuose. Tai
nereiskia, kad pagalba neveikia. DaZniausiai tai reiSkia, kad keiciasi ne pavienés Zinios, o pats
mokymosi btidas, o toks pokytis beveik niekada nevyksta tiesia linija.

Daugelio gimnazisty mokymosi sunkumai néra atsirade ,¢ia ir dabar”. Jie daZnai yra susiformave per
kelerius metus: mechaninis sprendimas be supratimo, vengimas sudétingesniy uzdaviniy,
priklausomybé nuo isSorinés pagalbos, nesékmiy patirtis vertinimo situacijose. Todél net ir kryptinga
pagalba pirmiausia paliecia Siuos gilesnius sluoksnius, o ne is karto pagerina galutinj rezultata.

Praktikoje pazanga gimnazijoje daznai vyksta etapais. IS pradziy ima nebeveikti senas, nors ir
neefektyvus, mokymosi modelis. Mokinys nebegali ,,automatiskai” taikyti veiksmy, pradeda abejoti,
daro daugiau klaidy arba dirba léciau. Sis etapas neretai klaidingai suprantamas kaip regresija, nors is
tikryjy jis rodo, kad mokymasis pradeda keistis. Tik véliau, kai mokinys ima planuoti sprendima,
samoningiau rinktis veiksmus ir taikyti savikontrole, atsiranda stabilesni rezultatai.

Dél to svarbu i$ anksto nusistatyti realistiSkus ltikes¢ius. Gimnazijoje ne viskg prasminga ir ne viska
jmanoma , sutvarkyti” vienu metu. Bandymas vienu metu kompensuoti visas spragas, keisti jprocius ir
kelti rezultata daznai tik didina jtampa ir pasimetimg. Kur kas veiksmingesnis sprendimas —
samoningas prioritety pasirinkimas ir nuoseklus darbas su tuo, kas Siuo metu labiausiai riboja mokinio
mokymasi.

Siuo pozifiriu gimnazija skiriasi nuo 5-8 klasiy. Jei ankstesnése klasése daugiau démesio skiriama
laipsniam augimui ir pagrindy stiprinimui, tai gimnazijoje ypa¢ svarbus riboty galimybiy
pripazinimas. Pazanga ¢ia daznai reiSkia ne greitg Suolj, o kryptinga judéjima: maziau atsitiktiniy
sprendimy, daugiau samoningumo ir palaipsniui stipréjantj mokinio gebéjima valdyti savo mokymasi.

Toks supratimas padeda mokytojui neatsisakyti veiksmingos pagalbos per anksti ir nepadaryti
klaidingos iSvados, kad ,niekas neveikia”, kai i$ tiesy mokymasis kaip tik pradeda keistis.

6.2. Karealiai galima stebeéti gimnazijos pamokoje, kai
pazymiai dar ,tyli*

Gimnazijoje mokytojas daznai atsiduria situacijoje, kai taikoma pagalba dar neduoda matomo rezultato
pazymiy ar testy skaléje. Tai ypac budinga tuomet, kai dirbama ne su paviene tema, o su mokinio
mokymosi budu. Tokiais atvejais svarbu turéti aiskius orientyrus, leidziancius pastebéti pazanga dar
iki tol, kol ji tampa formaliai iSmatuojama.

Pazanga gimnazijoje daznai pirmiausia pasirodo ne galutiniame atsakyme, o sprendimo eigoje. Keiciasi
tai, kaip mokinys pradeda darba, kokius sprendimus renkasi, kaip reaguoja i klaidas ir kiek
samoningai valdo savo veiksmus. Sie poky¢iai néra atsitiktiniai — jie rodo, kad mokinys palaipsniui
perima daugiau atsakomybés uz mokymasi.

Todél kasdienéje pamokoje verta stebéti ne ,ar teisinga”, o , kas keiciasi mokinio veikime”.
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Pazangos pozymiai gimnazijos pamokoje

KA MOKYTOJAS PASTEBI PAMOKOJE

Mokinys pats pradeda spresti uzduotj, nors dar klysta

Pries spresdamas bando nuspresti, nuo ko pradéti

Sustojes grizta prie ankstesnio zingsnio, o ne i$ karto

praso atsakymo

Po Kklaidos

sprendima

neatsisako uzduoties, bando taisyti

Atramas (schemas, pavyzdzius, klausimus) naudoja

pasirinktinai

Sprendima gali bent i$ dalies paaiskinti Zodziu

Dirba léciau, bet nuosekliau

KA TAI RODO APIE MOKINIO MOKYMASI

Stipréja savarankiSkumas ir pasitikéjimas veikti be
nuolatinés atramos

Formuojasi sprendimo planavimo jgudziai
Atsiranda mokymosi savireguliacija

Keiciasi santykis su klaida — ji tampa mokymosi
dalimi

Pagalba pradeda veikti kaip jrankis, o ne kaip
,ramentas”

Stipréja savokinis supratimas ir mastymo aiSkumas

Mokymasis tampa samoningesnis, nors rezultatas

dar nestabilus

Sie pozymiai leidZia mokytojui matyti, ar pasirinkta pagalbos kryptis veikia, net jei paZymiai kol kas
nekinta. Jie taip pat padeda apsispresti, ar atramas jau galima mazinti, ar dar verta jas islaikyti.

Ne maziau svarbu tai, kad tokia pazanga gali biiti aiSkiai jvardijama mokiniui. Kalbant apie tai, kas jo
veikime pasikeité, o ne apie galutinj rezultata, mokinys pradeda suvokti mokymasi kaip procesa, kurj
jis pats gali valdyti. Tai ypac svarbu gimnazijoje, kur motyvacija daznai svyruoja kartu su rezultatais.

Stebint Siuos Zenklus, pazangos stebésena tampa ne papildoma kontrole, o kasdieniu mokytojo
sprendimy pagrindu — leidzianciu nuosekliai testi pagalba, net kai pazymiai dar , tyli”.

6.3. Pazangos jvardijimas mokiniui: apie ka kalbame, kai
dar néra rezultato

Gimnazijoje griztamasis rySys apie mokymasi jgauna ypatinga svori. Siame etape mokiniai daznai labai
greitai susieja save su rezultatu: pazymys tampa ne tik jvertinimu, bet ir saves vertinimo matu.
Nestabils ar prastesni rezultatai gali btiti suprasti ne kaip laikina mokymosi fazé, o kaip jrodymas, kad
,as nemoku” arba ,,man tai nejmanoma”.

Todél kalbantis apie pazanga, kai pazymiai dar nekinta, ypa¢ svarbu neperkelti démesio nuo
mokymosi veiksmuy prie asmeniniy savybiy. Griztamasis rysys, nukreiptas j tai, kaip mokinys dirba, o
ne koks jis yra, leidzia islaikyti mokymasi kaip procesa, kurj galima keisti ir valdyti.
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Veiksmingas griztamasis rySys gimnazijoje:
e nevertina mokinio kaip , stipraus” ar ,,silpno”;
e nefiksuoja galutinio lygio;
e padeda mokiniui pastebéti, kas jo veikime jau pradeda keistis.

Tokio pokalbio esmé — padéti mokiniui pamatyti, kad net ir nestabilaus rezultato situacijoje mokymasis
juda, ir aiskiai jvardyti, koks galéty buiti artimiausias, realus zingsnis.

Kaip keiciasi griztamasis rysys, kai kalbama apie procesa

VIETO] TO, KAD GALIMA SAKYTI... KA TAI KEICIA
SAKYTUME...

,Tau nesiseka matematika” ,Sioje  vietoje sprendimas dar Problema siejama su
stringa” uzduotimi, o ne su mokiniu

,Tu vis dar darai tas padias ,Matau, kad Dbandai spresti Akcentuojamas bandymas ir
klaidas” savarankiskai, nors dar klysti” procesas

,Reikia labiau pasistengti” ,Cia svarbiausia baty aiskiau Aiskéja, kg konkreciai daryti
suplanuoti pirma zingsnj”

,Tau tai per sunku” ,,Sioje vietoje dar reikia atramos, bet  ISsaugoma augimo perspektyva
tai iSmokstama”

,Pazymys vis dar zemas” ,Pradéjai pats tikrinti sprendima — Pazanga atskiriama nuo
tai svarbus pokytis” rezultato

Tokios formuluotés padeda mokiniui iSgirsti griztamajj rysj ne kaip spaudimg ar vertinima, o kaip
orientyra. Mokinys pradeda suprasti, kas jo mokymesi jau veikia, net jei rezultatas dar nestabilus, ir
kur verta sutelkti pastangas toliau.

Svarbu, kad griztamasis rySys nebtuty per platus. Gimnazijoje veiksmingiausias daZniausiai yra
pokalbis, kuris:

e jvardija vieng konkrety pasikeitusj veiksma;
e nurodo vieng artimiausia kryptj;
e nekelia reikalavimo ,,i$ karto viska sutvarkyti”.

Tokiu biidu mokinys gauna ne bendra vertinima, o aisSky ir pasiekiamg orientyra. Jis pradeda suprasti,
kas jo mokymesi jau keiciasi ir kur Siuo metu verta sutelkti pastangas, net jei galutinis rezultatas dar
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nestabilus. Toks grjztamasis rysys padeda islaikyti mokymosi kryptj ir sumazina spaudima ,i$ karto
viska pataisyti”. Ilgainiui tai sudaro prielaidas ne tik didesniam mokinio jsitraukimui, bet ir vélesniam,
stabilesniam akademiniam rezultatui.

6.4. Pamokos ribos ir mokytojo sprendimai ,cia ir dabar®

Gimnazijos matematikos pamoka turi aiskias ribas. Net ir gerai suplanuota, kryptinga pagalba per viena
pamoka negali pakeisti visy mokinio mokymosi jprociy ar iSspresti per kelerius metus susiformavusiy
sunkumuy. Bandymas to tikétis daznai sukelia nusivylima ir mokytojui, ir mokiniui.

Todél vienas svarbiausiy profesiniy sprendimy gimnazijoje — aiskiai suvokti, ka per pamoka galima
pakeisti, o ko tikétis nerealu. Sis suvokimas padeda i§vengti situacijos, kai mokytojas, siekdamas
»padéti”, palaipsniui perima visa atsakomybe uz mokinio mokymasi.

Per vieng pamoka dazniausiai nejmanoma: Taciau per vieng pamoka galima:
e i§ esmés pakeisti mokinio mokymosi strategijy; e  padéti mokiniui aiSkiau pradéti sprendima;
e sutvarkyti” ilgalaikiy savokiniy spragy; e  iSryskinti viena kritine sprendimo vieta;

e suformuoti stabilaus savarankisko darbo, jeijoiki e  parodyti, kaip pasitikrinti rezultata ar grizti prie
tol nebuvo. sprendimo;

e sudaryti saglygas mokiniui paciam atlikti bent dalj
darbo savarankiskai.

Gimnazijoje ypac svarbu, kad pagalba netapty sprendimo perémimu. Kai mokytojas:

e nuolat stovi ,Salia” sprendziant,

e greitai pataiso klaidas,

e pasako, ka daryti toliau,
mokymosi nasSta nepastebimai perkeliama nuo mokinio mokytojui. Tokia pagalba gali sumazinti
jtampa trumpam, taciau ilgainiui silpnina mokinio gebéjima veikti savarankiskai — ypac vertinimo ir

savarankisko darbo situacijose.

Todél gimnazijoje pagalbos sprendimai vis dazniau susije ne su tuo, ka dar prideti, o su tuo, ka
samoningai palikti mokiniui. Tai reiskia:

e Jeisti mokiniui sustoti ir pagalvoti;
e leisti padaryti klaida ir jg aptarti;

e nevisada ,uzpildyti” tylg ar neapibréztuma.
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Sis pozitris tiesiogiai siejasi su ankstesniu skyriumi apie pagalbos planavima: pagalba gimnazijoje turi
vesti j savarankiSskuma, o ne jj pakeisti. Mokytojo sprendimai ,¢ia ir dabar” tampa ne bandymu
iSspresti viska, bet samoningu pasirinkimu palaikyti mokymosi procesy taip, kad atsakomybé
palaipsniui grizty pac¢iam mokiniui.

Biitent tokios ribos leidzia pagalbai islikti tikslingai, o mokymuisi - tapti ilgalaikiu, o ne tik pamokos
lygmens sprendimu.

6.5. llgesne perspektyva: kaip neprarasti krypties

Darbas su mokiniy pazanga matematikoje gimnazijoje retai duoda greitus ir aiskiai pamatuojamus
rezultatus. Net ir kryptingai taikoma pagalba dazniausiai veikia palaipsniui, per mazus poky¢ius, kurie
ne visada i$ karto atsispindi pazymiuose ar testy rezultatuose. Todél pazangos stebésena Siame etape
neturéty biiti suprantama kaip greity sprendimy sistema ar nuolatinis rezultaty , tikrinimas”.

Svarbiausia tampa ne pavienés pamokos ar vieno laikotarpio sékmeé, o kryptis, kuria juda mokinio
mokymasis. Ar mokinys pamazu pradeda labiau suprasti, kg daro? Ar jis geba vis savarankiskiau
pradeéti sprendima, grizti prie klaidos, planuoti veiksmus? Tokie pokyciai daznai néra tolygis ar
stabiliis, taciau biitent jie rodo, kad mokymasis ima keistis i$ esmeés.

Iigesnéje perspektyvoje mokytojo vaidmuo c¢ia néra ,sutaisyti” mokinj ar pasalinti visus sunkumus.
Mokytojo darbas — sudaryti salygas mokiniui mokytis tvariau, net jei tai reiskia létesnj tempa, netolygy
progresa ar grizimus atgal. Tokia laikysena padeda iSlaikyti profesinj realizmaq ir apsaugo nuo
nuolatinio jausmo, kad ,,niekada nepadaroma pakankamai”.

Pazangos stebésena ir griztamasis rysys gimnazijoje tampa nuolatiniu koregavimu: stebéti, reaguoti,
pakoreguoti kryptj ir vél stebéti. Sis ciklas leidzia mokytojui islikti orientuotam j mokymosi procesa, o
ne tik j rezultata, ir palaikyti mokinius kelyje, kuris ne visada tiesus, bet gali biti prasmingas ir
ilgalaikis.



Matematikos ugdymo gairés mokiniams, patiriantiems mokymo sunkumy

7. Bendradarbiavimas ir pagalbos
koordinavimas

Mokinio mokymosi sunkumai matematikoje gimnazijoje retai iSsprendziami vieno mokytojo
pastangomis. Net ir tuomet, kai pamokoje taikomi tinkami metodai, o pagalba planuojama kryptingai,
tvaresni poky¢iai dazniausiai atsiranda tada, kai mokinj palaiko suderinti suaugusiyjy veiksmai ir aiski
mokymosi kryptis.

Siame skyriuje bendradarbiavimas suprantamas pladiai: tai ne tik matematikos mokytojy tarpusavio
darbas, bet ir susikalbéjimas su klasiy vadovu, pagalbos specialistais, mokyklos administracija, tévais
bei paciu mokiniu. Gimnazijoje tai ypac svarbu, nes mokiniai mokosi skirtingais lygiais (A ir B), patiria
didesnj kriivj, dazniau susiduria su vertinimo spaudimu, o daliai jy pagalba teikiama ir uz mokyklos
riby (pvz., konsultacijose ar pas korepetitorius). Kiekvienas suaugusysis mato skirtinga mokinio
mokymosi puse, todél juy jZvalgos leidzia susidaryti tikslesnj vaizda, kas Siuo metu labiausiai trukdo
mokytis.

Pagalbos koordinavimas gimnazijoje reiskia ne papildomy susitikimy ar dokumenty kiirima, o aisky
susitarima, kas, kada ir kaip palaiko mokinj, kad jis gauty nuoseklius signalus. Kai veiksmai
nederinami, mokinys gali girdéti prieStaringas Zinutes (pvz. vienur skatinamas savarankiSkas
sprendimo planavimas, kitur sprendimas , padaromas uz ji”), o suaugusiyjy pastangos iSsiskaido.

Svarbu pabrézti, kad bendradarbiavimas néra skirtas mokinio kontrolei ar , atvejy administravimui”.
Jo paskirtis — sudaryti salygas mokiniui mokytis nuosekliau ir palaipsniui perimti daugiau atsakomybes
uz savo mokymasi, kartu islaikant realistiSkas pagalbos ribas.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip gimnazijoje bendradarbiavimas ir pagalbos koordinavimas
padeda suderinti skirtingy suaugusiyjy veiksmus ir kurti mokiniui vientisg, aiskiag mokymosi aplinka.

7.1. Kodel gimnazijoje vieno mokytojo pastangy daznai
nepakanka

Gimnazijoje mokinys mokosi ne vieno dalyko ir kasdien susiduria su skirtingais darbo btidais, tempais
ir ltkesciais. Vienose pamokose i$ jo tikimasi savarankiskai planuoti veiksmus ir pagristi sprendimus,
kitose — greitai atlikti uzduotis ar susikoncentruoti j galutinj rezultata. Nors kiekvienas mokytojas veikia
pagal savo dalyko logika, mokiniui Sie reikalavimai susilieja j viena bendra mokymosi patirtj.

Matematikos sunkumai gimnazijoje daznai néra tik matematikos klausimas. Jie persidengia su
bendresniais mokymosi aspektais: gebéjimu planuoti darba, islaikyti démesj, kontroliuoti veiksmus,
dirbti su didesniu kraviu ar valdyti nerima vertinimo situacijose. Jei sie dalykai néra sprendziami
nuosekliai, net ir tikslinga pagalba matematikos pamokoje gali turéti ribota poveiki.
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Problemos ypac iSryskéja tada, kai mokinys gauna skirtingus, tarpusavyje nederancius signalus.
Pavyzdziui, vienur jis skatinamas mastyti létai, planuoti sprendimg ir tikrinti eiga, o kitur — dirbti kuo
greiCiau ir ,nesigilinti”. Tokiose situacijose mokinys daznai renkasi ne tai, kas padeda mokytis, o tai,
kas leidzia iSgyventi artimiausiq atsiskaityma. Dél to mokymasis tampa fragmentiskas, o pastangos —
nestabilios.

Biitent todél gimnazijoje vieno mokytojo pastangy daznai nepakanka sukurti tvary mokymosi pokytj.
Kai skirtingi suaugusieji bent i$ dalies susitaria dél pagrindiniy mokymosi ltkesciy — pavyzdziui, dél
savarankisko sprendimo planavimo, darbo tempo ar atsakomybeés riby — mokinys gauna aiskesnius ir
nuoseklesnius orientyrus.

Nuoseklumas tarp suaugusiyjy mazina mokinio patiriama chaosa ir didina tikimybe, kad suteikta

pagalba taps ilgalaike, o ne situacine.

7.2. Esminiai susitarimai, reikalingi nuosekliai pagalbai

Gimnazijoje pagalbos koordinavimas neturi virsti sudétingais planais, susitikimy grafiku ar formaliais
dokumentais. Dazniausiai pagalba ,subyra” ne dél to, kad jos per mazai, o dél to, kad ji teikiama
skirtingomis kryptimis. Todél veiksmingiausias sprendimas — ne plésti pagalbos tinkla, o susitarti dél
keliy esminiy dalykuy.

Praktika rodo, kad daZzniausiai pakanka triju aiskiu susitarimy, kuriuos supranta ir kartoja visi
suaugusieji, dirbantys su mokiniu. Sie susitarimai leidZia iglaikyti kryptj ir neperkrauti nei mokinio, nei
mokytojy.

Trys esminiai susitarimai

1. PRIORITETAS 2. VIENAS KONKRETUS 3. BENDRI SUAUGUSIUJU
MOKINIO VEIKSMAS SIGNALAI

Susitariama, kas S$iuo metu  Aiskiai jvardijama, ka mokinys Susitariama, ka visi suaugusieji

labiausiai riboja mokinio  bandys daryti kitaip. Tai turi buti ~ kartoja mokiniui — tais paciais
mokymasi. Ne ,viskas, kas  veiksmas, kurjjis gali atlikti pats, = Zodziais ir ta pacia kryptimi. Tai
blogai”, o viena aiski vieta: o ne bendras siekis (,mokytis padeda isvengti priestaringy
sprendimo pradzia, planavimas, geriau”). zinudiy.

savikontrolé, darbas spaudimo

salygomis ar pan.

,,3 susitarimy” schema

PRIORITETAS (KUR MOKINYS BANDO DARYTI SUAUGUSIE]JI PALAIKO
STRINGA) TAIP...
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Nezino, nuo ko pradéti Pries spresdamas jvardija, kg zino Klausia ,nuo ko pradési?”, o ne

sprendima ir ko iesko duoda sprendima
Skuba ir daro daug klaidy Samoningai stabteli pries Primena pasitikrinima, ne
pateikdamas atsakyma spaudzia greitj

,Uzstringa” per atsiskaitymus ~ Laikosi ~ i§  anksto  sutarto Akcentuoja eigg, ne tik galutinj

sprendimo plano rezultata
Laukia nuolatinés pagalbos Pirmiausia bando pats bent vieng Skatina bandyma, net jei jis
zingsnj netobulas

Si schema néra kontrolés ar vertinimo jrankis. Ji padeda suaugusiesiems kalbéti viena kryptimi, o
mokiniui — aiskiau suprasti, ko i$ jo tikimasi mokymosi prasme.

Svarbu pabreézti, kad koordinavimas neturi tapti ,gelbéjimo tinklu”, kuris nuolat amortizuoja mokinio
sunkumus. Jo paskirtis — padéti mokiniui mokytis tvarkingiau, o ne apsaugoti ji nuo visy nesékmiy.

Kai susitarimai aiskiis ir nuoseklis, pagalba tampa maziau chaotiska, o mokinys turi realia galimybe
perimti daugiau atsakomybés uz savo mokymasi.

7.3. Susikalbejimas su kity dalyky mokytojais: ne apie
pazymius, o apie mokymosi buoda
Gimnazijoje mokinys mokosi keliolikos dalyky, taciau jo mokymosi btidas néra ,padalintas” pagal
pamokas. Jei mokiniui sunku planuoti darba, pradéti uzduotj, iSlaikyti démesj ar uzbaigti sprendima,
Sie sunkumai dazniausiai pasireiskia ne tik matematikoje. Todél bendradarbiavimas su kity dalyky
mokytojais gimnazijoje tampa svarbus ne tam, kad buty derinami pazymiai ar reikalavimy lygis, bet

tam, kad bty geriau suprastas mokinio mokymosi elgesys.

Siame etape verta samoningai atsitraukti nuo klausimo ,kaip jam sekasi mano dalyke?” ir pereiti prie
klausimo , kaip jis mokosi apskritai?”. Bitent ¢ia kity dalyky mokytojy jzvalgos tampa ypac vertingos.

Gimnazijoje prasminga derinti ne turinj, o mokymosi elgsena:
e kaip mokinys pradeda darba;
e arjis geba planuoti veiksmus;
e ar pats pastebi klaidas ir prie ju grizta;
e ar urzbaigia darbg, ar palieka ji , pusiau”.

Kai Sie aspektai matomi panasiai skirtingose pamokose, tampa aiskiau, ar matematikos sunkumai yra
dalykiniai, ar susije su bendresniais mokymosi jprociais.
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Ko paklausiu kolegos per 3 minutes
Kad bendradarbiavimas biity realus, o ne formalus, dazniausiai pakanka labai trumpo, tikslingo

pokalbio. Zemiau pateikta lentelé — ne klausimynas, o orientyras, padedantis greitai gauti prasmingos
informacijos.

KLAUSIMAS KOLEGAI KA TAI PADEDA SUPRASTI

Ar mokinys pats pradeda uzduotj, ar laukia nurodymy? ~SavarankiSkumo lygji ir sprendimo pradzios

sunkumus

Ar jam reikia aiskios struktiiros (Zingsniy, plano)? Ar problema labiau susijusi su planavimu, 0 ne
turiniu

Ar jis linkes skubeéti, ar atidélioti? Savikontrolés ir tempo valdymo sunkumus

Ar baigia darba, ar daznai palieka ,neuzbaigta”? Darbo pabaigos, refleksijos ar démesio islaikymo
problemas

Kaip reaguoja j sudétingesnes, neaiskias uzduotis? Atsparuma neapibréztumui ir emocinj fona

Tokie klausimai leidZzia matematikos mokytojui matyti mokinj platesniame kontekste ir iSvengti
klaidingos isvados, kad problema yra ,tik matematika”. Jie taip pat padeda pasirinkti tinkamesne
pagalbos kryptj: ar verta stiprinti savokas, ar labiau dirbti su sprendimo planavimu, savikontrole ar
darbo struktira.

Svarbiausias Sio bendradarbiavimo tikslas — kad mokinys skirtingose pamokose girdéty ta pacia
mokymosi kalba. Jei vienoje pamokoje jis skatinamas planuoti veiksmus, o kitoje vertinamas tik uz
greitg rezultatq, mokymasis tampa chaotiskas. Kai suaugusieji bent i$ dalies susitaria dél bendry
mokymosi akcenty, mokiniui tampa lengviau suprasti, ko is jo tikimasi, ir jis turi daugiau galimybiy
keisti savo mokymosi btida.

Sis susikalbéjimas néra apie kontrole ar vienodinima. Tai apie nuosekluma, kuris gimnazijoje daznai
tampa lemiamu veiksniu, ar pagalba i$ tiesy pradés veikti.

7-4. Bendradarbiavimas su pagalbos specialistais: kada
jtraukti ir ko tikétis

Gimnazijoje ne visi matematikos mokymosi sunkumai gali btiti suprasti ir sprendziami vien pamokos
lygmeniu. Kai kuriems mokiniams klititys iSlieka net ir taikant diferencijavima, kryptinga pagalba bei
nuosekly griztamajj rysj. Tokiose situacijose pagalbos specialisty jtraukimas néra krastutiné priemoné
ar mokytojo ,nepajégumo” zenklas — tai profesionalus bandymas tiksliau suprasti, kas i tiesy riboja
mokymasi.
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Pagalbos specialistai tampa aktualtis tada, kai sunkumai nebéra lokaltis ar atsitiktiniai, o kartojasi
skirtingose situacijose ir laikui bégant nesilpnéja.

traukti specialistus verta, kai:

e mokinio sunkumai pasireiskia ne tik matematikoje, bet ir kituose dalykuose;

e mokinys nuolat ,uzstringa” vertinimo situacijose, net kai pamokoje dirba geriau;

e ryskus nerimas, vengimas, pasitraukimas arba staigus , atsijungimas” nuo darbo;

e jtariami savireguliacijos, démesio, uzduoties salygos suvokimo ar skaitymo barjerai;

e pamokos lygmens sprendimai veikia tik trumpai arba visai neveikia.
Svarbu aiskiai suvokti specialisty vaidmenj gimnazijoje. Jie neperima matematikos mokymo ir
,neissprendzia uz mokytoja”. Juy indélis yra kitoks — padedantis iSplésti supratima apie mokinio
situacija.
Bendradarbiaujant su specialistais, realiai galima tikétis:

e tikslesnio sunkumo pobtudZzio jvardijimo (kas ¢ia yra matematikos, o kas — bendresni mokymosi
barjerai);

e aiskesnio supratimo, kodél mokinys stringa biitent tam tikrose situacijose;
e realistiSky, pamokai pritaikomy atramy pasitlymuy;

e susitarimo, kaip palaipsniui mazinti pagalba ir grazinti atsakomybe mokiniui, o ne jg perkelti
suaugusiesiems.

Kad bendradarbiavimas su pagalbos specialistais buty prasmingas, labai svarbu, su kuo mokytojas
ateina j pokalbj. Bendros, apibendrintos formuluotés, tokios kaip ,, mokiniui labai sunku” ar ,niekas
neveikia”, retai padeda rasti kryptingus sprendimus. Kur kas veiksmingesnis yra konkretus,
kasdienémis situacijomis paremtas pasidalijimas, leidZiantis aiSkiai jvardyti, kas vyksta mokinio
mokymesi.

Prasmingam dialogui ypac svarbu gebéti jvardyti, kqa mokytojas realiai pastebi mokinio darbe: kokiose
uzduotyse ar sprendimo etapuose mokinys stringa, kokiose situacijose sunkumai pasireiskia
dazniausiai ir ar jie susij¢ su turiniu, uzduoties pateikimu ar kontekstu. Ne maziau svarbu aiskiai
isivardyti, kokie sprendimai jau buvo taikyti pamokoje ir kokj poveikj jie turéjo. Tai padeda iSvengti
pasikartojanciy ar netikslingy rekomendacijy ir leidZia specialistams remtis realia mokymosi situacija,
o ne bendru jspudziu.

Toks pasirengimas sudaro salygas specialistams pasitlyti pagalba, kuri dera su kasdieniu pamokos
darbu, o ne egzistuoja ,Salia” jo. Pagalba tampa testiné, suprantama mokytojui ir lengviau integruojama
i ugdymo procesa.
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Svarbu islaikyti aiSkig nuostata, kad specialisty jtraukimas néra atsakomybés perkélimas. Tai biidas
tiksliau paskirstyti atsakomybes — suprasti, kur baigiasi pamokos lygmens sprendimai ir kur reikalingas
platesnis, koordinuotas palaikymas. Kai Sios ribos aiskios, pagalba mokiniui tampa nuoseklesné, o pats
mokinys gauna stabilesnius, tarpusavyje nepriestaraujancius signalus apie mokymasi.

7.5. Kai,pagalba" ateina is salies: korepetitoriai,
papildomos konsultacijos, savarankiSkas mokymasis

Gimnazijoje pagalba matematikoje daznai iSeina uz mokyklos riby. Mokiniai lanko korepetitorius,
dalyvauja privaciose ar mokyklos organizuojamose konsultacijose, bando mokytis savarankiskai pagal
vaizdo pamokas ar uzduociy sprendimus internete. Si pagalba gali biiti naudinga, tadiau jos poveikis
labai priklauso nuo to, ar ji dera su mokyklos mokymosi kryptimi.

Korepetitorius ar papildoma pagalba savaime néra problema. Problema atsiranda tada, kai mokinys
pradeda gyventi dviejose atskirose matematikose: ,mokyklinéje” ir , uz mokyklos riby”. Tokiose
situacijose mokinys gali sékmingai atlikti namy darbus ar pasiruosti atsiskaitymui, bet pamokoje jaustis
pasimetes, nes sprendimo btidai, terminai ar darbo logika skiriasi. llgainiui tai silpnina rysj su pamokos
procesu ir mazina mokinio jsitraukima.

Ypac¢ daznas gimnazijoje atvejis — kai papildoma pagalba orientuota tik j rezultata: , padaryti”,
,iSspresti”, ,gauti taskus”. Tokia pagalba trumpuoju laikotarpiu sumazina jtampa, taciau gali
sustiprinti priklausomybe nuo iSorinio sprendimo. Mokinys iSmoksta, kad matematika ,jvyksta”
kazkur kitur, o pamokoje jis tik bando prisitaikyti.

Todél mokytojo tikslas Siose situacijose néra kontroliuoti ar vertinti, ar mokinys lanko korepetitoriy,
ir tikrai ne reguliuoti, kaip vyksta papildomas mokymasis. RealistiSkas mokytojo vaidmuo — minimaliai

susitarti dél krypties, kad skirtingos pagalbos formos viena kitai netrukdyty.

Praktiskai tai reiskia ne bandyma suderinti metodikas, o susitarima dél keliy esminiy dalyky: kaip
sprendziama, ka laikome svarbiu mokymesi ir kiek savarankiskumo tikimasi i§ mokinio.

Irankis: kad papildoma pagalba nepakenkty

KAS TURI SUTAPTI KODEL TAI SVARBU
Terminai ir Zyméjimai Skirtingi pavadinimai ar Zyméjimai didina painiava ir létina
mokymasi

Sprendimo struktira (nuo ko pradedama, Padeda mokiniui perkelti mokymasi i$ vienos aplinkos j kita

kaip tikrinama)
Poziiiris j klaidas Jei klaidos ,,sutvarkomos uz mokinj“, silpnéja savikontrolé

Savarankigkumo lukestis Mokinys turi pats bandyti, o ne tik stebéti sprendima
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Pagalbos tikslas Ar siekiama suprasti ir valdyti sprendima, ar tik atlikti
uzduotj

Sios pozicijos gali bati aptartos tiek su mokiniu, tiek — jei yra galimybe ir poreikis — su tévais. DaZnai
pakanka paprasto pokalbio su mokiniu: kas jam padeda mokytis, o kas tik palengvina situacija
trumpam.

Svarbu pabrézti: papildoma pagalba neturi btiti ,, priesas” ar konkurencija mokyklai. Ji gali tapti atrama,
jei visi dalyviai — mokinys, mokytojas ir, prireikus, tévai — supranta, kad tikslas yra ne atskiras
rezultatas, o mokinio gebéjimas mokytis matematikos savarankiskai. Gimnazijoje butent Sis
gebéjimas lemia, ar pagalba stiprina, ar ilgainiui silpnina mokymasi.

7.6. Mokinys kaip pagalbos koordinatorius: kaip jtraukti,
kad tai nebity ,,suaugusiyjy planas"
Gimnazijoje pagalba matematikoje neveikia tada, kai mokinys lieka pasyvus sprendimy objektas. Net

ir gerai suderinti suaugusiyjy veiksmai turi ribota poveikj, jei pats mokinys nesupranta, kas su juo
vyksta ir ka jis pats Siame procese daro. Tokiu atveju pagalba tampa ,apie ji“, bet ne ,su juo”.

Todél svarbi gimnazijos specifika — mokinj jtraukti ne kaip vykdytoja, o kaip pagalbos dalyvj. Tai
nereiskia, kad visa atsakomybé perkeliama jam. Tai reiskia, kad mokinys turi aisky, suprantama vaizda
apie savo situacija ir zino, kur jo veiksmai susijungia su mokytojo pagalba.
PraktiSkai tai reiskia, kad mokinys turi gebéti atsakyti j tris paprastus, bet esminius klausimus:

1. Kur man Siuo metu stringa? (vienu sakiniu, be ,,man nesiseka matematika“)

2. Ka a$ bandau daryti kitaip? (konkretus veiksmas, ne bendras noras)

3. Kas yra mokytojo atrama, o kas — mano atsakomybé?
Kai Sie atsakymai aiskiis, pagalba nustoja biiti miglota. Mokinys ne tik gauna pagalba, bet ir pradeda
suvokti savo vaidmenj mokymosi procese. Tai ypac svarbu gimnazijoje, kur didéja savarankiskumo
ltkesciai, bet ne visi mokiniai dar moka jj valdyti.
Pagalbos koordinavimas gimnazijoje néra papildoma nasta ar sudétinga sistema. Tai biidas sumazinti
atsitiktinuma ir sukurti aiskuma — tiek mokiniui, tiek suaugusiesiems. Kai prioritetai jvardyti, o signalai
sutampa, pagalba tampa nuosekli ir lengviau palaikoma.
Tokioje sistemoje mokiniui paprasciau perimti atsakomybe uz savo mokymasi, nes jis mato ne

pavienius veiksmus, o kryptj. Biitent Sis aiSkumas sudaro prielaidas pereiti prie kity pagalbos formy ar
sprendimy, apie kuriuos kalbama tolesniuose skyriuose.
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8. Mazi sprendimai, kurie keicia
situacija

Gimnazijoje matematikos mokymosi situacija retai pasikeicia dél vieno didelio sprendimo ar greitos
intervencijos. Dazniausiai ji ima keistis tada, kai mokytojas samoningai perzitri, kur ir kaip mokinys
stringa: atkreipia démesj j sprendimo pradzia, pastebi pasikartojancius mokinio pasirinkimus,
nusprendzia nebeplésti turinio, kol neaiskus esminis rysys ar spraga. Tokie sprendimai reikalauja ne
papildomo kraivio, o aiSkesnio fokuso.

Sios metodinés gairés nesitilo ,sutvarkyti” visy mokymosi sunkumy ar per trumpa laikq kompensuoti
ilgalaikiy spragy. Gimnazijoje tai daznai bty ne tik nejmanoma, bet ir neproduktyvu. Dokumento
tikslas — padéti mokytojui pasirinkti realistiSkus prioritetus ir matyti, kad reikSmingi pokyciai
dazniausiai prasideda nuo nedideliy, bet kryptingy sprendimy kasdienéje pamokoje. Keiciant ne
uzduociy kiekj, o mokymosi kryptj ir kokybe, atsiranda galimybé palaipsniui stiprinti mokinio
savarankiskuma, pasitikéjima ir gebéjima taikyti Zinias.

Skirtingi mokytojai §j procesa gali pradéti nuo skirtingy tasky. Vienam tai bus aiSkesnis, j sprendimo
eiga orientuotas griztamasis rysys, kitam — samoningesnis diferencijavimas ar pagalbos formuy
pasirinkimas, treciam - tikslesné pazangos stebésena ar nuoseklesnis bendradarbiavimas su Kkitais
mokytojais ir specialistais. Siame kontekste svarbiausias tampa ne sprendimo ,teisingumas”, o jo
kryptingumas ir pastovumas.

Dirbant su mokymosi sunkumais gimnazijos I-IV klasése ypac svarbu islaikyti realistiSkus likescius —
tiek mokiniui, tiek sau. Pokyc¢iai daznai vyksta léciau, nei noreétysi, ir pirmiausia pasireiskia mokinio
mastyme, sprendimo planavime, reakcijose j klaidas ar didesniame jsitraukime, o ne i$ karto
pazymiuose. Tai néra zenklas, kad pagalba neveikia — tai nattirali mokymosi proceso dalis.

Ilgalaikéje perspektyvoje didziausia poveikj gimnazijoje turi ne pavienés iniciatyvos ar intensyvios
trumpalaikes pastangos, o nuoseklas kasdieniai sprendimai. Batent jie kuria salygas mokiniui islaikyti

mokymosi kryptj iki ugdymo pabaigos, o mokytojui - dirbti tvariau, aiskiau ir prasmingiau.



