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Matematikos ugdymo gairés mokiniams, patiriantiems mokymo sunkumy

Ivadas

Pastaraisiais metais matematikos ugdymo situacija Lietuvoje vis aiSkiau signalizuoja apie sisteminius
sunkumus. Egzaminy rezultaty analizés, nacionaliniy ir tarptautiniy tyrimy duomenys, taip pat
kasdiené mokytojy patirtis klasése rodo, kad reiksminga dalis mokiniy nepasiekia bazinio matematinio
rastingumo lygio, o mokymosi spragos kaupiasi ir giléja pereinant i§ vienos ugdymo pakopos j kita. Tai

néra pavieniy mokiniy ar atskiry mokykly problema — tai bendras Svietimo sistemos i$stkis.

Siandien vis dazniau girdime mokytojy klausima: kg darome tada, kai jprastos priemonés nebeveikia? Kai
papildomos konsultacijos, kartojimas ar kontroliniai nepadeda, o mokiniai vis dazniau praranda
pasitikéjima savimi, vengia matematikos ir ima ja suvokti kaip ,nejveikiama” dalyka. Galima sakyti,
kad tam tikra prasme esame prié¢je situacijg, kai nebeuztenka pavieniy sprendimy ar kosmetiniy
korekcijy — reikalingas kryptingas, nuoseklus ir visoms ugdymo pakopoms prasmingas poZzitris j

matematikos mokymasi ir pagalba mokiniui.

Sios matematikos ugdymo gerinimo gairés rengiamos kaip dalis platesnio projekto, kurio tikslas —
ieskoti realiy, praktikoje veikianc¢iy sprendimuy, kaip stiprinti matematikos mokymasi mokyklose.
Projektas gimé ne ,i$ teorijos”, o i$ poreikio reaguoti j tai, kg mokytojai mato kasdien: nevienodus
mokiniy pasirengimo lygius, didéjancias spragas, augantj matematinj nerimgq ir ribotas galimybes

kiekvienam mokiniui suteikti laiku reikalinga pagalba.

Svarbu pabrézti, kad siame dokumente nesiekiama ieskoti kalty — nei mokiniy, nei mokytojuy, nei atskiry
mokykly. Matematikos mokymosi sunkumai yra daugiabriauniai: juos lemia ugdymo turinio kaita,
mokiniy patirtys ankstesnése klasése, mokymosi tempo skirtumai, emociniai veiksniai, didelés klasés,

ribotas laikas individualiam darbui. Todél ir sprendimai negali biiti paprasti ar vienpusiai.

Sios gairés skirtos mokytojams, kaip kasdieniams matematikos ugdymo sprendimy priéméjams. Jos
kuriamos ne kaip normatyvinis dokumentas ar metodiniy nurodymuy rinkinys, bet kaip praktinis

orientyras, padedantis:
e atpazinti, kada mokiniui i$ tiesy reikia pagalbos;
e suprasti, kokio pobiidZio sunkumus jis patiria;
e planuoti tikslingus, realistiSkus pagalbos Zingsnius;
e palaikyti mokinio pazangg ilgesnéje perspektyvoje, o ne tik siekti momentinio rezultato.

Siame kontekste pagalba matematikoje suprantama ne kaip i$imtis ar , paskutiné priemoné”, bet kaip
nattirali ugdymo proceso dalis. Kiekvienas mokinys, nepriklausomai nuo pasiekimy, tam tikru metu
susiduria su ribomis: nauja savoka, sudétingesne uzduotimi, didesniu savarankiskumo poreikiu.
Mokytojo vaidmuo — laiku pastebéti Siuos lizio taskus ir padéti mokiniui juos jveikti, kol sunkumai

netapo nuolatiniais.
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Gairése matematikos mokymosi sunkumai apibréziami placiai. Tai ne tik Zemi jvertinimai ar neislaikyti

egzaminai. Tai ir:
e nesugebéjimas paaiskinti savo sprendimo;
e nuolatinis pasimetimas atliekant kelis veiksmus is eilés;
e vengimas pradeéti uzduotj;
e stiprus nerimas klystant;
e mokymosi tempo neatitikimas klasés ritmui.

Tokie pozymiai daznai lieka ,tarp eiluciy”, taciau butent jie signalizuoja, kad mokiniui reikalinga

tikslinga, apgalvota pagalba, o ne dar vienas pakartojimas ar spaudimas.

Sios gairés remiasi nuostata, kad iseitis i$ susikloséiusios situacijos néra greita ar vienkartiné, taciau ji
imanoma per nuoseklius, kryptingus sprendimus. Ankstyvas sunkumy atpazinimas, aiskiis pagalbos
susitarimai, mokinio pazangos stebéjimas, diferencijavimas ir mokytojy bendradarbiavimas — tai ne

naujos idéjos, taciau jy sistemingas taikymas daznai tampa didZiausiu isstukiu.

Dokumentas strukttiruotas taip, kad atliepty skirtingy ugdymo pakopy realybe — pradinés mokyklos,
5-8 klasiy ir gimnazijos mokytojuy kasdienius isStikius. Nors problemy raiska skiriasi, visas pakopas
jungia bendra kryptis: mokinio pazanga yra svarbesné uz vienkartinj rezultata, o pagalba turi buti

teikiama laiku, nuosekliai ir prasmingai.

Sios gairés kviecia ne radikaliai keisti visqa mokymo praktika, bet samoningai perziaréti tai, kg jau
darome: ka stebime pamokoje, kaip interpretuojame mokiniy klaidas, kada ir kaip suteikiame pagalba.
Daznai butent tokie, i§ pirmo zvilgsnio nedideli sprendimai tampa pradzia pokyciams, leidZiantiems

mokiniams i$ , aklavietés” pamazu grjzti i mokymosi kelia.
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1. Kaip atpazjstame, kad
mokiniui reikia pagalbos?

5-8 klasése matematikos mokymosi sunkumai daznai néra nauji. Dalis juy atsinesami i$ ankstesniy
ugdymo etapy, dalis iSryskéja pereinant prie dalykinio mokymo, didéjant savarankiskumo, abstraktaus
mastymo ir mokymosi tempo reikalavimams. Todél pagalbos poreikis Siame etape daznai susijes ne su

pavienémis klaidomis, o su susikaupusiomis spragomis ir netvirtu mokymosi pagrindu.

Svarbu suprasti, kad 5-8 klasése mokymosi sunkumai ne visada pasireiskia Zemais pazymiais. Dalis
mokiniy kurj laika , atsilaiko”: sprendzia pagal pavyzdzius, taiko taisykles mechaniskai, prisitaiko prie
konkreciy uzduociy tipy. Taciau toks mokymasis tampa vis labiau trapus. Pasikeitus temai, uzduoties

struktiirai ar padidéjus savarankiskumo poreikiui, sunkumai ima ryskeéti staigiai ir kompleksiskai.

Siame etape mokytojo vaidmuo keiiasi. Jis ne tik pastebi naujus signalus, bet ir susiduria su mokymosi
,palikimu” — ankstesnémis patirtimis, susiformavusiais mokymosi jprociais, klaidingomis strategijomis
ar nepasitikéjimu matematika. Todél pagalbos atpazinimas 5-8 klasése reikalauja platesnio zvilgsnio:

svarbu matyti ne tik dabartine klaida, bet ir tai, kaip mokinys mokeési iki Siol.

Pirmasis zingsnis Siame etape — perkelti démesj nuo vien tik rezultato prie mokymosi proceso. Kaip
mokinys planuoja sprendima? Ar jis geba pasirinkti strategija? Ar supranta, kodél taiko viena ar kita
veiksma? Ar moka pasitikrinti? Ar klydes analizuoja, ar tiesiog atsisako bandyti? Atsakymai j Siuos

klausimus leidzia suprasti, kur mokiniui i$ tiesy reikalinga pagalba.

5-8 klasése pagalbos poreikio signalai dazniausiai pasireiskia trimis tarpusavyje susijusiais lygmenimis:
e pazintiniu, kai mokiniui triksta savokinio ar struktirinio supratimo;
e strateginiu, kai mokinys neturi tvariy mokymosi ir sprendimo strategijuy;
e emociniu, kai ankstesnés nesékmés veikia motyvacija, pasitikéjima ir elgesj pamokoje.

Sie signalai nebiitinai reigkia, kad mokinys ,nemoka matematikos”. DaZniau jie rodo momenta, kai
mokymosi biidas nebeatitinka keliamy reikalavimy. Kuo anksé¢iau mokytojas tai atpaZzjsta, tuo daugiau

galimybiy ne tik kompensuoti spragas, bet ir keisti patji mokymosi kelia.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip Sie signalai pasireiskia 5-8 klasiy matematikos pamokose ir j ka

mokytojui svarbiausia atkreipti démesj kasdienéje praktikoje.
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1.1. Kaip dazniausiai pasireiSkia mokymosi sunkumai 5-8
klasese

5-8 klasése matematikos mokymosi sunkumai daznai tampa maziau pastebimi i§ pirmo zvilgsnio,
taciau kartu — sudétingesni. Dalis mokiniy formaliai dalyvauja pamokoje, atlieka uzduotis, gauna
patenkinamus jvertinimus, taciau jy mokymasis tampa fragmentiskas ir nestabilus. Didéjant temy

apimciai ir abstrakcijos lygiui, ankstesnés spragos ima ryskeéti vis dazniau.

Siame etape sunkumai dazniausiai susije ne su pavienémis savokomis, o su mokymosi strategijy ir
savarankisko mastymo stoka. Mokiniai gali Zinoti atskiras taisykles, bet sunkiai planuoja sprendima,
pasirenka veiksmus intuityviai, nepasitikrina rezultato ar negeba pritaikyti Ziniy naujame kontekste.

Dél to mokymasis tampa priklausomas nuo pavyzdziy ir mokytojo nurodymy.

Be to, 5-8 klasése ryskéja peréjimas prie abstraktesnio matematinio mastymo. Simboliai, formulés ir
bendrieji rysiai reikalauja gebéjimo apibendrinti, taciau ne visi mokiniai sugeba savarankiskai susieti
nauja medziaga su ankstesne patirtimi. Tokiose situacijose mokinys gali , mokéti” spresti pazjstamas

uzduotis, bet pasimeta vos pasikeitus salygoms.

Svarbus ir emocinis aspektas. Siame amZiuje mokiniai vis dazniau vertina save per rezultatus ir lyginasi
su kitais. Patirtos nesekmés gali lemti vengima, pasyvuma arba, prieSingai, skubota sprendima be

aiSkaus mastymo plano. Todél sunkumai pasireiskia ne tik klaidomis, bet ir santykiu su matematika.

Tipiniai signalai matematikos pamokoje ir uz jos riby

5-8 klasése pagalbos poreikio signalai daZnai néra pavieniai ar ryskis, taciau jie kartojasi ir formuoja

tam tikra mokymosi modelj. Siuos signalus mokytojas gali pastebéti tiek pamokoje, tiek uz jos riby.

PAMOKOJE UZ PAMOKOS RIBY

e Mokinys sprendzia tik labai panaSias, e Sako ,a$ nemoku matematikos”, nors pazymiai dar néra
,atpazjstamas” uzduotis labai Zemi

e Negali pradeéti uzduoties be pavyzdzio e Vengia savarankisko darbo namuose

e Taiko taisykle, bet negali paaiskinti, kodel Greitai nusivilia gaves sudétingesne uzduotj

e Skuba, sprendzia ,,i$ karto”, e Labai priklausomas nuo korepetitoriy ar tévy pagalbos
neplanuodamas

e Klydes neanalizuoja, o is karto laukia e Matematikg pradeda suvokti kaip ,iSmokstamy veiksmy
atsakymo rinkinj”

Sie signalai daznai klaidingai interpretuojami kaip motyvacijos ar pastangy stoka. Tadiau dazniausiai

jie rodo, kad mokiniui triksta tvirty mokymosi ir sprendimo atramy.

Ka sie signalai is$ tiesy reiskia (ir ko jie nebuitinai reiskia)
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Labai svarbu 5-8 klasése vengti supaprastinty interpretacijuy, nes jos daznai veda prie netikslingos

pagalbos.
JIE NEBUTINAI REISKIA DAZNIAUSIAI JIE REISKIA
e Kad mokinys ,tingi” e Kad jam triiksta sprendimo strategijy
e Kad ,nejsisavino temos” e Kad supratimas fragmentiskas
e Kad reikia daugiau pratyby e Kad reikia stiprinti rysius tarp savoky
e Kad problema — motyvacija e Kad ankstesnés nesékmés paveikeé pasitikéjima

5-8 klasése mokiniai daznai moka atskirus veiksmus, bet nemato bendros matematinés struktaros.

Pavyzdziai i$ 5-8 klasiy matematikos praktikos

Pavyzdys 1.

Mokinys  teisingai  sprendzia
uzdavinius pagal pateikta pavyzdj,

tadiau pakeitus skaiéiy vieta ar

Pavyzdys 2.

Mokinys zino formule, bet jg taiko
mechanis$kai, nesuprasdamas, ka

Pavyzdys 3.

Mokinys pradeda spresti i$ karto,
nejvertines salygy, daznai daro
, keistas” klaidas.

reiskia atskiri jos elementai.

salyga — pasimeta.

Signalas: formali taisyklé ~ Signalas: néra sprendimo
Signalas: Zinios nera  neintegruota j savokinj supratima.  planavimo ir savikontrolés
apibendrintos, mokymasis igudziy.
paremtas atpazinimu, ne
supratimu.

Sie pavyzdziai rodo tipines situacijas, kai mokymosi sunkumai pasireiSkia ne rezultatu, o paciu

mokymosi badu.

5-8 klasése mokymosi sunkumai dazniausiai pasireiskia ne kaip ,nemokéjimas”, o kaip negebéjimas

savarankiSkai ir lanksciai mokytis matematikos. Jie matomi sprendimo eigoje, mokinio

pasirinkimuose, reakcijose j klaidas ir gebéjime paaiskinti savo mastyma.

Todél siame etape ypac svarbu neapsiriboti vien rezultato vertinimu. Sistemingai stebint Siuos signalus,
mokytojas gali atpazinti, kur mokiniui reikalinga ne papildoma praktika, o kryptinga pagalba,

padedanti perkurti mokymosi biida ir stiprinti matematinj mastyma.

1.2. Dazniausios klaidos reaguojant j mokymosi sunkumus

5-8 klasése mokymosi sunkumai daznai jau yra pastebimi, taciau reakcijos j juos ne visada padeda keisti

pati mokymosi btida. DaZniausiai tai néra abejingumo ar nekompetencijos pasekmé — priesingai,
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dauguma reakcijy kyla i$ noro greitai padeti, , iStempti” mokinj ar prisitaikyti prie pamokos tempo. Vis

délto Siame etape tam tikri jprasti sprendimai gali ne spresti problema, o ja jtvirtinti.
Darbas ,,per rezultata”, ignoruojant procesa

Viena dazniausiy klaidy — orientacija i galutinj atsakyma, o ne j sprendimo eiga. Mokinys iSmokomas
,kaip gauti teisinga atsakyma”, tac¢iau nepadedama suprasti, kodél pasirenkami tam tikri veiksmai.
Tokiu atveju mokinys gali sékmingai atlikti konkretaus tipo uzduotis, bet pasimeta vos pasikeitus

salygoms ar pateikimui.

Si reakcija ypa¢ pavojinga 5-8 klasése, kai matematikos turinys spardiai sudetingéja ir reikalauja
gebéjimo planuoti, apibendrinti ir taikyti Zinias. Rezultatas trumpuoju laikotarpiu gali pageréti, taciau

mokymasis lieka trapus.
Didesnis kriivis vietoje gilesnio supratimo

Kita dazna reakcija — daugiau uzduociy, daugiau pratyby, daugiau kartojimo. Tikimasi, kad ,per
praktika” spragos uzsitrauks savaime. Taciau jei mokinys nesupranta, ka ir kodél daro, didesnis

uzduodiy kiekis dazniausiai tik sustiprina mechaninj veikima.

Tokiais atvejais mokinys iSmoksta atpazinti uzduociy tipus, bet ne jgyja tvariy matematiniy rysiy.
Ilgainiui tai lemia nuovargj, frustracijg ir jausma, kad matematika yra nuolatinis ,nepabaigiamas

darbas”.
Atsakomybés perkélimas vien mokiniui

5-8 klasése daznai tikimasi, kad mokinys jau ,turi mokéti mokytis”: planuoti laikg, savarankiskai
kartoti, pasitikrinti, suprasti klaidas. Kai Sie gebéjimai néra susiformave, mokymosi sunkumai kartais

aisSkinami motyvacijos stoka ar nepakankamu pastangy lygiu.

Taciau daugelis mokiniy Siame etape dar tik mokosi mokytis matematikos. Jei mokytojas nepadeda
ivardyti, kaip planuoti sprendima, kaip tikrinti rezultatg ar kaip analizuoti klaida, reikalavimas ,dirbti

savarankiskai” tampa ne pagalba, o papildomu barjeru.
Supaprastinimas be mokymosi krypties

Dar viena klaida — nuolatinis uzduociy supaprastinimas, siekiant sumazinti mokinio patiriama
nesékme. Nors trumpuoju laikotarpiu tai gali padeéti ,iSgyventi” pamokoje, ilgainiui mokinys

nebesusiduria su tuo, ka jam i$ tiesy reikia iSmokti.

5-8 klasése tai ypac pavojinga, nes sudétingesnés temos kaupiasi. Vengiant sudétingumo, spragos ne
dingsta, o persikelia j aukstesnj lygj.
Kodél sios reakcijos neveikia ilgalaikéje perspektyvoje

Visas Sias reakcijas jungia bendras bruozas — jos sprendzia pasekmes, bet ne priezastis. Pamoka gali
tapti sklandesné, uzduotys — atliktos, pazymiai — stabilts, ta¢iau mokinio mokymosi btidas nesikeicia.

Dél to sunkumai sugrjzta vis kitose temose ir vis sudétingesnése situacijose.
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5-8 klasese ypac svarbu laiku sustoti ir paklausti ne , ka dar pridéti”, o , ka Sis mokinys $iuo metu moka
daryti savarankiskai, o ko dar ne”. Tik toks klausimas leidZia pereiti nuo pavirSinio reagavimo prie

tikslingos pagalbos, apie kuria kalbama tolesniuose skyriuose.

1.3. K3 svarbu padaryti Siame etape

5-8 klasése svarbiausia — nepraleisti momento, kai mokymosi sunkumai dar néra tape nuolatiniu
mokymosi modeliu. Siame etape mokiniai daZnai jau turi susiformavusius mokymosi jprocius, tatiau
jie dar yra pakankamai lankstis, kad galéty keistis. Kuo anksciau mokytojas tai atpazjsta, tuo daugiau

galimybiy ne tik kompensuoti spragas, bet ir pakeisti patji mokymosi bida.

Svarbu atsizvelgti ir | tai, kad ties 5 klase mokiniams tenka prisitaikyti prie naujy reikalavimy: didéja
matematikos turinio abstrakcija, kei¢iasi mokymosi tempas, atsiranda didesnis savarankiskumo
poreikis. Todél dalis mokymosi sunkumy Siame etape susij¢ ne su ziniy ,nebuvimu”, o su tuo, kad

ankstesni mokymosi btidai nebeatitinka naujy liikesciy.

Pirmasis mokytojo uzdavinys Siame etape —ne skubéti taisyti rezultata, o sustoti ties mokinio mastymu.
Svarbu stebéti, kaip mokinys pradeda sprendima, kaip renkasi veiksmus, ar geba paaiskinti savo
pasirinkimus, kaip reaguoja i klaidas. Butent Sie poZzymiai leidzia suprasti, ar mokinys mokosi

samoningai, ar tik mechaniskai prisitaiko prie uzduociy.

Ne maziau svarbu atsisakyti greity etikeciy. 5-8 klasése mokymosi sunkumai dar néra mokinio
,savybé” ar galutinis verdiktas. Dazniausiai jie rodo neatitikimgq tarp keliamy reikalavimy ir mokinio
turimy mokymosi strategiju. Mokytojo reakcija Sioje vietoje gali arba sustiprinti pasyvy, priklausoma

mokymasi, arba padéti mokiniui pradéti mokytis savarankiskiau.

Siame etape taip pat svarbu aiskiai jvardyti, ko tikimasi i mokinio mokymosi prasme. Ne tik ,imokti
tema”, bet mokéti planuoti sprendima, tikrinti rezultata, taikyti Zinias naujose situacijose. Kai Sie

ltukesciai tampa aiskiis, pagalba gali biti nukreipta ne j uzduociy kiekj, o j mokymosi kokybe.

Jeigu 5-8 klasése mokiniui padedama suprasti, kaip jis mokosi matematikoje ir kaip prisitaikyti prie
pasikeitusiy reikalavimy, vélesniuose etapuose jis turi gerokai daugiau galimybiy mokytis
savarankiskai, nebijoti sudétingesniy uzdaviniy ir prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi. Todél
Siame etape priimti sprendimai daro ilgalaikj poveikj ne tik mokinio rezultatams, bet ir jo santykiui su

matematika.
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2. Ka reiskia mokymosi
sunkumai matematikoje?

Mokymosi sunkumai matematikoje daznai suprantami pernelyg supaprastintai — kaip neteisingi
atsakymai, Zemi pazymiai ar nejvykdyti reikalavimai. Taciau toks pozitiris neleidzia pamatyti, kas is

tiesy trukdo mokiniui mokytis, ir daznai veda prie netiksliy sprendimuy.

Tas pats rezultatas gali slépti labai skirtingas problemas. Vienas mokinys gali klysti todél, kad
nesupranta savokos prasmeés, kitas — todél, kad nemoka planuoti sprendimo, tre¢ias — dél nerimo ar
ankstesniy nesékmiy patirties. Jei Sie skirtumai neatsizvelgiami, pagalba tampa atsitiktiné: kartojama

tai, ka mokinys jau girdéjo, didinamas kriivis arba greitinamas tempas, nors problema slypi visai kitur.
Mokymosi sunkumai néra vienaly¢iai - jie turi skirtingas priezastis ir pasireiskimo formas.

Siame skyriuje mokymosi sunkumai suprantami kaip procesas, o ne kaip galutinis rezultatas. Tai
reiskia, kad svarbu atkreipti démesj ne tik j tai, kg mokinys padaré neteisingai, bet ir j tai, kaip jis bandé

spresti, kur sustojo, ka pasirinko ir ko venge.

Skirtingose ugdymo pakopose mokymosi sunkumai pasireiskia nevienodai. Pradinése klasése jie
dazniausiai susije su savoku formavimusi ir prasmés suvokimu. 5-8 klasése ryskéja mokymosi
strategijy ir savarankiSkumo trikumas. Gimnazijoje daznai susiduriama su ilgalaikémis spragomis ir
emociniais barjerais. Taciau visais atvejais veiksminga pagalba prasideda nuo teisingo sunkumy

pobudzio supratimo.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip mokymosi sunkumai pasireiskia 5-8 klaseése, ir j ka mokytojui

svarbiausia atkreipti démesj Siame etape.

2.1. Mokymosi sunkumai 5-8 klasése: kas slypi po
,nhemoka"

5-8 klasése mokinio pasakymas , as nemoku matematikos” daznai slepia ne vieng konkrecia problema,
o visg juy derinj. Siame etape mokymosi sunkumai retai btina visiskai nauji — dazniau jie susije su
anksciau susiformavusiu mokymosi biidu, kuris nebeatitinka didéjanciy matematikos reikalavimy.
Todél svarbu suprasti, kad , nemoka” nebttinai reiskia ziniy trikuma.

Dalis mokiniy 5-8 klasése turi fragmentiska supratima: jie Zino atskiras taisykles, formules ar veiksmus,
taciau nemato rysiy tarp juy. Tokie mokiniai gali sekmingai spresti pazjstamas uzduotis, bet pasimeta,
kai reikia pritaikyti zinias naujoje situacijoje, paaiskinti sprendima ar pasirinkti tinkama strategija.
Mokymasis tampa paremtas atpazinimu, o ne supratimu.
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Kita dazna situacija — mokymosi sunkumai, susije su sprendimo planavimu ir savikontrole. Mokinys
gali turéti reikiamas Zinias, taiau nezino, nuo ko pradéti, kaip nuosekliai vykdyti sprendima ar kaip
pasitikrinti rezultata. Tokiais atvejais klaidos atsiranda ne dél to, kad ,nemoka”, o dél to, kad neturi
tvariy mokymosi ir sprendimo strategiju.

5-8 klasése vis ryskesnis tampa ir abstrakcijos barjeras. Pereinant nuo konkreciy veiksmy prie
simbolinio mastymo, daliai mokiniy traksta atramy, padedanciy susieti formules, simbolius ir
bendruosius désningumus su anksciau jgyta patirtimi. Kai $is rySys nutriiksta, matematika pradeda
atrodyti kaip nesusijusiy taisykliy rinkinys.

Ne maziau svarbus ir emocinis mokymosi aspektas. Ankstesnés nesékmés, nuolatinis skubéjimas ar
lyginimas su kitais gali lemti, kad mokinys pradeda vengti sudétingesniy uzduociy, spresti skubotai
arba apskritai atsitraukti nuo aktyvaus dalyvavimo pamokoje. Tokiu atveju mokymosi sunkumai
pasireiskia ne tik klaidomis, bet ir pasyvumu ar nepasitikéjimu savo gebéjimais.

5-8 klasese ,, nemokéjimas” dazniausiai reiskia ne Ziniy stoka, o tai, kad mokinys neturi tvariy

mokymosi ir sprendimo strategijy.

Mokinys gali buti susidiires su matematikos turiniu anksciau, tac¢iau neturéti aiskaus btido, kaip pradéti
sprendima, kaip pasirinkti veiksmus, kaip pasitikrinti rezultata ar kaip taikyti Zinias naujame kontekste.
Tokiais atvejais mokymosi sunkumai pasireiskia kaip nuolatinis strigimas sprendimo eigoje ir
priklausomybé nuo iSoriniy atramy.

Todél ,nemokéjima” Siame etape svarbu vertinti ne kaip galuting iSvada, o kaip signala, padedantj
suprasti, kurioje mokymosi vietoje mokinys stringa: ar jam triiksta savokinio supratimo, ar sprendimo
strategijuy, ar gebéjimo taikyti zinias, ar saugios erdvés mokytis klystant. Tik atpazinus §j skirtuma
galima planuoti pagalba, kuri padeda ne tik atlikti uzduotj, bet ir keisti patj mokymosi biida.

2.2. Dazniausi mokymosi sunkumy tipai 5-8 klasése

Nors kiekvieno mokinio mokymosi kelias yra individualus, 5-8 klasése galima pastebéti kelis
daZniausiai pasikartojan¢ius mokymosi sunkumy tipus. Sie tipai padeda mokytojui ne , suklasifikuoti”
mokinius, o tiksliau suprasti, kurioje mokymosi vietoje mokinys stringa ir kokios pagalbos jam

reikia.

Svarbu pabrézti, kad vienas mokinys gali patirti keliy tipy sunkumus vienu metu. Todél Si schema
turéty buti suprantama kaip orientyras, o ne grieztas skirstymas.

Dazniausi mokymosi sunkumy tipai 5-8 klasése

SUNKUMU TIPAS KAIP  PASIREISKIA KA DAZNIAUSIAI KO TAI NEREISKIA
MOKINIUI MATO MOKYTOJAS
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Savokinis (prasmés)

trakumas

FragmentiSkas supratimas

Zino terminus ar
formules, bet nesupranta
ju prasmes

Moka atskiras temas, bet

,Ismoko taisykle, bet
taiko bet kaip”

,Praeita tema mokéjo,

Kad mokinys
,nepajégus suprasti”

Kad ankstesnés temos

nemato rysiy tarp ju dabar - lyg i$ naujo” ,isnyko”
Sprendimo  planavimo NeZino, nuo ko pradéti, ,Soka spresti i§ karto”  Kad mokinys
stoka sprendzia intuityviai nesistengia
Ziniy perkélimo Sprendzia  tik  labai ,Be pavyzdzio Kad mokinys nieko
sunkumai panasias uzduotis nepadaro” neismoko
Savikontrolés trikumas ~ Nepasitikrina, nepastebi ,Skuba ir daro keistas Kad mokinys
klaidy klaidas” nedémesingas
Emociniai sunkumai Vengia, bijo  klysti, ,Nenori spresti”, Kad mokinys tingi
greitai pasiduoda ,uzsidaro”

Sie sunkumy tipai daZnai persipina. Pavyzdziui, mokinys, kuris bijo klysti, gali vengti planuoti
sprendima ir rinktis tik saugias, atpazjstamas uzduotis. Tuo tarpu mokinys, turintis fragmentiska
supratima, daznai susiduria ir su ziniy perkélimo sunkumais.

Svarbu, kad mokytojas Siuos tipus matyty ne kaip etiketes, o kaip darbine schema, padedancia priimti
sprendimus: kur stabteléti, ka stebéti toliau ir kokios diagnostikos gali prireikti. Batent nuo Sio
supratimo prasideda tikslingas pagalbos planavimas, apie kurj kalbama tolesniuose skyriuose.

2.3. Kaip mokymosi sunkumai pasireiskia kasdienéje
matematikos pamokoje

5-8 klasése mokymosi sunkumai matematikoje daznai pasireiskia ne kaip atviri ,nemokéjimo”
pozymiai, o kaip pasikartojancios situacijos skirtinguose pamokos etapuose. Jie tampa matomi stebint,
kaip mokinys jsitraukia j sprendima, kaip i$ jo pasitraukia ir kokiais biidais reaguoja j sudétinguma.

Pamokos pradzioje sunkumai daznai iSryskéja uzduoties suvokimo ir sprendimo planavimo etape.
Dalis mokiniy ilgai skaito salyga, laukia pavyzdZio ar mokytojo nurodymy, kiti — pradeda spresti i$
karto, nejvertine, ko i$ tikryjy reikalauja uzduotis. Abiem atvejais mokiniui triiksta ne tiek Ziniy, kiek
aiSkaus sprendimo kelio.

Savarankisko darbo metu mokymosi sunkumai pasireiskia labai skirtingai. Vieni mokiniai dirba létai,
daZnai sustoja, nuolat taiso jau atliktus veiksmus. Kiti, prieSingai, sprendzia greitai, pavirSutiniskai,
negrizta prie savo sprendimo patikrinimo. Abiem atvejais sprendimo kontrolé daznai yra iSoriné —
mokinys laukia mokytojo patvirtinimo, o ne pats vertina savo veiksmus.
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Dalis mokiniy 5-8 klasése mokymosi sunkumus ,parodo” ne per klaidas, o per elgesj. Jie nedirba
pamokoje, triukSmauja, kalbasi, demonstratyviai neatlieka uzduociy arba i$ anksto teigia, kad ,nieko
nesupranta”. Tokiose situacijose svarbu matyti, kad tai daznai néra paprastas nenoras mokytis. Tai gali
bati budas iSvengti situacijos, kurioje mokinys jauciasi nesaugus, pasimetes arba nuolat patiriantis
nesékme matematikoje.

Susidiirus su naujo tipo uzduotimis ar padidéjus abstrakcijos lygiui, mokymosi sunkumai tampa dar
ryskesni. Mokiniai, kurie iki tol sékmingai sprendé pagal pavyzdzius, pasimeta, kai reikia pritaikyti
Zinias naujame kontekste, paaiskinti sprendima ar pasirinkti kelig savarankiskai. Tokiais atvejais tampa
aisku, kad Zinios yra fragmentiskos ir nepakankamai apibendrintos.

Ypac daug informacijos suteikia mokinio reakcija j klaidas. Vieni mokiniai jas ignoruoja, kiti — greitai
nusivilia ir nustoja bandyti, treti — skuba taisyti, bet nesigilina, kas buvo ne taip. Sios reakcijos leidZia
pamatyti ne tik pazintinius, bet ir emocinius mokymosi aspektus, kurie 5-8 klasése tampa vis
reikSmingesni.

Sios situacijos dazniausiai kartojasi ir sudaro tam tikra mokinio mokymosi modelj. Jo atpazinimas
leidzia mokytojui suprasti, ar mokinys susiduria su pavienémis klaidomis, ar su gilesniais sunkumais,
susijusiais su sprendimo strategijy, supratimo ar savikontrolés stoka. Biitent nuo Sio supratimo
prasideda tikslinga diagnostika ir pagalbos planavimas.

2.4. Kodeél ta pati klaida matematikoje gali reiksti
skirtingus dalykus

5-8 klasése ta pati matematiné klaida daznai slepia labai skirtingas priezastis. Nors rezultatas gali
atrodyti vienodas — neteisingas atsakymas, nebaigtas sprendimas ar netiksliai pritaikyta taisyklé —
mokinio mokymosi situacija uz Sio rezultato gali biiti visiSkai kitokia. Todél Siame etape ypac svarbu
neapsiriboti vien klaidos fiksavimu.

Tas pats neteisingas atsakymas gali atsirasti dél skirtingy mokymosi viety, kuriose mokinys stringa. Tai
ypac budinga 5-8 klaséms, kai mokiniai pereina prie abstraktesniy savoky, sudétingesniy rysiy ir

didesnio savarankiskumo.

Kaip ,skaityti” klaidas 5-8 klasése

KAIP ATRODO KLAIDA KA JI GALI REIKSTI I KA VERTA ATKREIPTI DEMESI

Netiksliai pritaikyta taisykle Taisyklé iSmokta formaliai, Ar mokinys gali paaiskinti, kodél si
be prasmés taisyklé tinka

Teisingas  sprendimas  pagal Zinios neatliko perkélimo Ar mokinys mato ry$j tarp skirtingy

pavyzdj, bet ne naujoje situacijoje uzduodiy

,Keistos”, sunkiai paaiskinamos Skubéjimas arba sprendimo Ar mokinys prieS spresdamas
klaidos neplanavimas sustoja jvertinti salyga



Matematikos ugdymo gairés mokiniams, patiriantiems mokymo sunkumy

Ilgas sprendimas su daug taisymy ~ NeuZtikrintumas, Ar  mokinys  pasitiki = savo
savikontrolés stoka pasirinkimais

Uzduotis nebaigiama, paliekama Pasimetimas arba baimé Ar mokinys zino, nuo ko pradéti
tusdia suklysti

Si lentelé padeda mokytojui ne i§ karto spresti, ka daryti, o pirmiausia suprasti, kurioje mokymosi
vietoje problema kyla. Ji leidzia atskirti, ar mokiniui reikia savokinio paaiskinimo, sprendimo
strategijos, daugiau struktiiros, ar saugesnés mokymosi aplinkos.

Ypac svarbu atkreipti démesj j pasikartojancias klaidas. Jei panasios klaidos kartojasi skirtingose temose
ar skirtingo tipo uzduotyse, tai daznai rodo ne konkrecios temos neiSmokima, o gilesnj sunkuma -
pavyzdziui, nepakankama sprendimo planavima, rysiy tarp savoky nematyma ar savikontrolés stoka.

Todél 5-8 klasése klaida turéty biiti laikoma ne galutine iSvada apie mokinio gebéjimus, o informacija
apie jo mokymosi procesa. Gebéjimas ,skaityti klaidas” leidzia mokytojui pereiti nuo pavirsinio
taisymo prie tikslingos pagalbos planavimo, apie kurig bus kalbama tolesniame skyriuje.
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3. Diagnostika kaip pagalbos
pradzia

Kalbant apie mokymosi sunkumus matematikoje, daznai pirmiausia galvojama apie sprendimus:
papildomas uzduotis, konsultacijas ar kartojima. Taciau veiksminga pagalba prasideda anksé¢iau — nuo
supratimo, kur ir kodél mokinys stringa matematinio mastymo procese. Buitent ¢ia svarbiausia
vaidmenj atlieka diagnostika.

5-8 klasése diagnostikos reik§mé ypac iSauga, nes mokytojas daznai dirba su labai nevienalytémis
klasémis: mokiniais, turinéiais skirtingas spragas, skirtingus mokymosi jprocius ir skirtinga santykj su
matematika. Siame etape nepakanka pastebéti, kad mokinys klysta ar nedirba — svarbu suprasti, kodél
tai vyksta ir kurioje mokymosi vietoje pagalba biity veiksmingiausia. Be Sio supratimo pagalba lengvai
virsta atsitiktiniy sprendimy rinkiniu: daugiau uzduociy, daugiau aiskinimo, didesniu tempu, kuris ne
visiems veikia vienodai.

Siame dokumente diagnostika suprantama ne kaip testavimas ar vertinimas, o kaip nuolatinis
mokymosi proceso pazinimas. Tai mokytojo gebéjimas stebéti, klausytis ir analizuoti, kaip mokinys
masto spresdamas matematines uzduotis, kur jis pasimeta, ka daro automatiskai ir kaip reaguoja i
klaidas. Diagnostikos tikslas — ne nustatyti, kiek mokinys , moka®”, bet suprasti, kokios pagalbos jam
reikia Siuo metu.

3.1. Diagnostika 5-8 klasése: ne papildomas tikrinimas, o
sprendimy pagrindas

5-8 klasése diagnostika daznai painiojama su vertinimu, testais ar temy patikrinimu. Mokytojai jau turi
pakankamai formaliy duomeny apie mokiniy pasiekimus: pazymius, kontroliniy rezultatus,
atsiskaitymus. Taciau Sie duomenys ne visada atsako j klausima, kodél mokinys mokosi biitent taip,
kaip mokosi, ir kur jam i$ tiesy reikia pagalbos.

Siame etape diagnostikos paskirtis yra kita. Ji padeda mokytojui ne jvertinti mokinj, o priimti
sprendimus: kur stabteléti, ka paaiskinti kitaip, kam skirti papildoma démesj, o kur — leisti mokiniui
bandyti pac¢iam. Be diagnostinio Zvilgsnio mokytojas daznai remiasi tik rezultatu: klaidy skaiciumi,
atlikty uzduociy kiekiu, pazymiu. Tai lemia sprendimus, kurie ne visada pataiko j sunkumo vieta.

5-8 klasése mokymosi sunkumai tampa labiau ,iSsiskaide”. Vienas mokinys gali turéti savokiniy
spragy, kitas — nemokeéti planuoti sprendimo, trecias — vengti sudétingesniy uzduociy dél ankstesniy
nesekmiy. ISoriSkai visi jie gali rodyti panaSius pozymius: klaidas, pasyvuma, triukSmavima ar
skubéjima. Diagnostika leidZia atskirti Sias situacijas ir nevertinti juy vienodai.

Svarbu pabrézti, kad diagnostika 5-8 klasése néra atskiras etapas , pries pagalba”. Ji vyksta kartu su
mokymu: per uzduociy aptarima, klausimus pamokoje, mokinio paaiskinimus, reakcijas j klaidas ir
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naujas situacijas. Tai nuolatinis mokytojo darbas, leidziantis suprasti, kaip mokinys masto
matematikoje, o ne tik ar jis pateikia teisingg atsakyma.

Bitent todél 5-8 klasése diagnostika tampa ne papildoma veikla, o biitina salyga tikslingai pagalbai.
Ji leidZia mokytojui ne , gesinti problemas”, o kryptingai dirbti su mokinio mokymosi budu. Toliau
Siame skyriuje aptariama, kaip diagnostika vyksta kasdienéje matematikos pamokoje ir kokie stebéjimai
yra svarbiausi planuojant pagalba.

5-8 klaseése diagnostika reikalinga ne tam, kad bty jvertintas mokinys, o tam, kad mokytojas galéty

priimti tikslingus pagalbos sprendimus.

3.2. Pagrindiniai diagnostinés informacijos Saltiniai
matematikos pamokoje

5-8 klasése diagnostiné informacija apie mokinio mokymasi dazniausiai jau yra ,cia ir dabar” —
pamokoje. Jai nereikia atskiry testy ar papildomuy patikrinimy, ta¢iau reikia samoningo mokytojo
zvilgsnio j tai, ka mokinys daro spresdamas, o ne tik ka paraso atsakyme.

Diagnostika Siame etape remiasi keliais pagrindiniais informacijos Saltiniais, kurie padeda suprasti,
kurioje mokymosi vietoje mokinys stringa ir kodél pagalba vienais atvejais veikia, o kitais — ne.

Mokinio sprendimo aiskinimas

Vienas svarbiausiy diagnostikos Saltiniy 5-8 klasése yra tai, kaip mokinys paaiskina savo sprendima.
Net trumpas klausimas ,kodél cia taip darai?” ar ,,i$ kur tai atsirado?” leidzia pamatyti, ar mokinys
remiasi supratimu, ar tik atkuria iSmokta veiksmy seka. Daznai mokinys gali pateikti teisingg atsakyma,
bet negali paaiskinti, kaip prie jo priéjo — tai svarbus signalas, kad mokymasis yra formalus.

Sprendimo pradzia ir planavimas

Ne maziau informatyvu stebéti, kaip mokinys pradeda spresti uzduotj. Ar jis sustoja, perskaito salyga,
pasizymi svarbius duomenis, ar i§ karto imasi pirmo pasitaikiusio veiksmo? 5-8 klasése biitent
sprendimo pradzia daznai atskleidZia, ar mokinys turi sprendimo strategija, ar veikia impulsyviai.
Mokinio veiksmai savarankiSko darbo metu

Savarankisko darbo metu mokytojas gali pamatyti, kaip mokinys tvarkosi be tiesioginés pagalbos. Ar
jis grizta prie salygos? Ar pasitikrina tarpinj rezultata? Ar pastebéjes klaida bando ja analizuoti, ar
tiesiog laukia atsakymo? Sie momentai rodo, kiek mokinys yra savarankiskas ir kiek kontrolé vis dar
yra iSorine.

Klaidos ir ju taisymas

Klaidos 5-8 klasése yra ypac vertingas diagnostikos Saltinis, jei jos analizuojamos, o ne tik iStaisomos.
Svarbu ne tai, kad mokinys suklydo, bet kaip jis reaguoja j klaida: ar supranta, kas buvo ne taip, ar
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kartoja tg patj veiksma, ar keicia sprendimo kelia. Biitent klaidy taisymo procesas daznai parodo, ar
mokinys mokosi i$ patirties.

Mokinio reakcija j sudétinguma

Dar vienas svarbus diagnostikos Saltinis — mokinio elgsena susidiirus su sudétingesne uzduotimi. Vieni
mokiniai pradeda spélioti, kiti — vengti darbo, treti — ieskoti ,saugaus” kelio ar pavyzdZio. Sios reakcijos
leidZia suprasti ne tik pazintinius, bet ir emocinius mokymosi aspektus, kurie 5-8 klasése turi didele
itaka mokymosi eigai.

Svarbu pabrézti, kad diagnostiné informacija renkama ne tam, kad mokytojas , sukaupty duomenis”, o
tam, kad galéty priimti sprendimus. Stebéjimas tampa diagnostika tada, kai mokytojas ji susieja su
klausimu: ka tai man sako apie mokinio mokymosi biida ir kokia pagalba Siuo metu biity prasminga.
Biitent nuo Siy kasdieniy stebéjimy prasideda peréjimas nuo diagnostikos prie tikslingos pagalbos

planavimo, apie kurj kalbama kitame skyriuje.

3.3. Kaip is kasdienés pamokos signaly suprasti, kur
mokinys stringa

5-8 klasése mokymosi sunkumai daznai pasireiskia ne viena aiskia klaida, o pasikartojanciais mokinio

sprendimo ir elgesio modeliais. Todél diagnostikos uzdavinys Siame etape — ne ,pagauti klaida”, o

suprasti, kurioje mokymosi vietoje mokinys stringa. Tik tada pagalba gali biti tikslinga.

Kasdienéje pamokoje mokytojas, stebédamas mokinj, i§ esmeés bando atsakyti j tris klausimus.

1. AR PROBLEMA SUSIJUSI 2. AR PROBLEMA SUSIJUSI 3. AR PROBLEMA SUSIJUSI

SU SUPRATIMU? SU MOKYMOSI IR SU EMOCINIU MOKYMOSI
SPRENDIMO FONU?
STRATEGIJOMIS?

e taiko taisykle ar formule, bet e nezino, nuo ko pradéti e vengia darbo pamokoje,

negali paaiskinti, ka ji sprendima; triukSmauja ar
reiskia; demonstratyviai
sprendzia is karto, ,nedalyvauja”;

sprendzia tik ,,atpazjstamo”
tipo uzdavinius;

pasimeta, kai keidiasi
uzduoties forma ar
kontekstas.

neplanuodamas veiksmu;

nekontroliuoja rezultato ir
netikrina sprendimo;

daro ,keistas” klaidas,
kurios néra susijusios su
tema.

greitai pasiduoda gaves
sudétingesne uzduotj;
bijo  klysti ir renkasi
neveikti, o ne bandyti.
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Si lentelé skirta ne mokinj ,, priskirti kategorijai“, o padéti mokytojui kryptingai mastyti apie tai, kurioje
mokymosi vietoje Siuo metu stringama. Jei sunkumai labiau susije su supratimu, pagalba turéty buti
nukreipta j savoky prasmés aiskinima ir rys$iy kiirima, o ne papildoma pratyby kiekj. Jei ryskéja
strategijuy stoka, verta dirbti su sprendimo planavimu, veiksmy seka ir savikontrole, o ne dar karta
aiskinti tq pacia taisykle. Kai dominuoja emociniai signalai, svarbiausia tampa saugios mokymosi
aplinkos kuirimas ir spaudimo rezultatui mazinimas, nes priesingu atveju mokinys gali vis labiau
trauktis nuo mokymosi.

Svarbu suprasti, kad Sios sritys daznai persidengia. Tas pats mokinys gali turéti ir sagvokinio supratimo
spragy, ir silpnas sprendimo strategijas, ir neigiama ankstesniy patirciy poveikj. Todél lentelé neturéty
biiti naudojama kaip formaliis kriterijai ar vertinimo schema, o veikiau kaip orientyras, padedantis
mokytojui atsisakyti spélioniy ir sgmoningai pasirinkti pagalbos kryptj. Kai tampa aisku, kur mokinys
stringa, atsiranda pagrindas planuoti pagalba, kuri keicia ne tik rezultata, bet ir patj mokymosi btida.

Biitent todél diagnostika 5-8 klasése néra ,iSvada apie mokinj”, o darbo su mokymusi pradzia. Kai
mokytojas supranta, kur mokinys stringa, tampa aisku, kg verta keisti toliau — ir tai tampa pagrindu
tikslingai planuojamai pagalbai, apie kurig kalbama kitame skyriuje.
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4. Kaip planuojame tikslinga
pagalba

Atpazinus mokinio mokymosi sunkumus ir supratus ju pobiidj, nattraliai kyla klausimas: kg daryti
toliau? Butent Siame etape pagalba gali tapti arba veiksmingu sprendimu, arba tik laikina priemone,
kuri problemos neiSsprendzia.

Matematikoje pagalba daznai suprantama kaip papildomos uzduotys, ilgesnis aiskinimas ar didesnis
darbo kravis. Taciau tokia pagalba ne visada atliepia tikrajj mokinio poreikj. Jei neatsizvelgiama j tai,

SV —

Siame dokumente pagalba suprantama kaip samoningai planuojamas mokytojo veiksmas, kylantis i3
diagnostikos ir orientuotas j konkrety mokymosi tiksla. Tikslinga pagalba nebiitinai reiskia daugiau
laiko ar daugiau uzduociy. Daznai tai reiskia kitokj paaiSkinima, tinkama atrama, trumpa jsikisima
tinkamu momentu arba salygu sudaryma mokiniui mokytis savarankiskiau.

4.1. Kodél nepakanka tiesiog padeti atlikti uzduot;

5-8 klasése mokytojas daznai padeda mokiniui spresti tada, kai Sis sustoja, pasimeta ar nebezino, nuo
ko pradéti. Tokia pagalba leidzia pamokai judéti toliau, tac¢iau ne visada keic¢ia patj mokymosi bida.
Mokinys gali atlikti uzduotj, bet kitg karta vél atsidurti toje pacioje situacijoje.

Esminis skirtumas atsiranda tada, kai mokytojas padeda ne tam, kad uzduotis bty atlikta, o tam, kad
mokinys suprasty, kg daryti panasioje situacijoje kitq kartq. Tai reiskia, kad pagalba orientuojama ne j
sprendimo rezultata, o i mastymo eiga: kaip pradéti, kaip pasirinkti veiksmus, kaip pasitikrinti.

5-8 klasése ypac dazna situacija, kai mokytojas, norédamas padéti, perima sprendimo eiga: parodo,
pasako, pataiso. Tokia pagalba trumpam sumaZzina klaidy skaiciy, bet ilgainiui stiprina mokinio
priklausomybe nuo iSorinés pagalbos. Mokinys pradeda laukti nurodymy, o ne pats ieSkoti sprendimo.

Todél planuojant pagalba Siame etape svarbu kelti ne klausima , kaip padéti dabar”, o ,,ka noriu, kad
mokinys po $ios pagalbos gebéty daryti pats”. Sis klausimas tampa atskaitos tasku tolesniems
sprendimams, apie kuriuos kalbama kituose skyreliuose.

4.2. Nuo diagnostikos prie pagalbos tikslo: k3 is tikryjy
verta keisti

Planuojant pagalbg 5-8 klasése svarbu tiesiogiai remtis tuo, kas buvo pastebéta diagnostikos metu.
Pagalba tampa veiksminga ne tada, kai jos ,, daug”, o tada, kai ji atitinka konkrecia vieta, kur mokinys
stringa. Todél pirmasis mokytojo uzdavinys — ne pasirinkti pagalbos forma, o aiskiai jvardyti pagalbos
tiksla.
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5-8 klasése mokytojas daznai susiduria su situacija, kai mokinys formaliai yra , peréjes” ankstesnes
temas, taciau realiai neturi tvirty pagrindy: painioja veiksmus, nesupranta savoku, neturi elementariy
sprendimo strategijy. Tokiais atvejais nattiraliai kyla klausimas, kodél to nebuvo iSmokta anksciau, taciau
planuojant pagalba svarbiau atsakyti j kitq klausima — kg mokinys Siuo metu gali daryti ir ko jam triiksta,
kad galéty judéti toliau.

Pagalba tokiose situacijose neturéty buti grindziama bandymu ,atsigriebti” uz ankstesnius etapus ar
greitai ,uzpildyti spragas”. Kur kas veiksmingiau atsirinkti, kurios ankstesnés Zinios yra butinos
dabartiniam mokymuisi, ir butent jas kryptingai stiprinti, kartu ugdant mokinio sprendimo ir
mokymosi strategijas.

Pradinése ir pagrindinése klasése daznai nutinka taip, kad mokytojas reaguoja j pavirsinj sunkuma:
neteisinga atsakyma, sustojima ar neuZzbaigta uzduotj. Tacdiau tas pats pozymis gali slépti labai
skirtingas priezastis. Todél prie§ imantis veiksmy svarbu atsakyti j klausima: kurioje mokymosi vietoje
Siuo metu stringa sis mokinys?

Kai problema susijusi su savoku supratimu

Jei mokinys taiko taisykle ar formule, bet negali paaiskinti, ka ji reiskia, arba sprendzia tik labai panasias
uzduotis, pagalbos tikslas néra ,iSmokyti greiciau”. Tokiu atveju svarbiausia padéti mokiniui susieti
veiksmus su prasme: grjzti prie savokos, parodyti rysius, leisti paaiskinti savais zodziais. Papildomos
pratybos ¢ia daznai nepadeda, nes jos stiprina mechaninj veikima, o ne supratima.

Kai problema susijusi su sprendimo ir mokymosi strategijomis

Jei mokinys nezino, nuo ko pradéti, sprendzia i$ karto neplanuodamas arba nekontroliuoja rezultato,
pagalbos tikslas — sustiprinti sprendimo eiga, o ne taisyti atskiras klaidas. Tokiose situacijose
veiksmingiau padéti mokiniui iSmokti planuoti veiksmus, uzduoti sau klausimus (,ka Zinau?“, , ko
ieskau?”), tikrinti rezultatg, o ne dar karta aiskinti tgq pacia tema.

Kai problema susijusi su emociniu mokymosi fonu

Jei mokinys vengia darbo, triukSmauja, greitai pasiduoda ar bijo klysti, pagalbos tikslas neturéty buti
spaudimas rezultatui. DazZniausiai tokiu atveju svarbiausia kurti saugia mokymosi situacija, kurioje
leidZiama bandyti, klysti ir ieSkoti sprendimo. Be $io pagrindo net ir gerai parinkta metodiné pagalba
gali neveikti.

Aiskiai jvardytas pagalbos tikslas leidzia mokytojui pasirinkti veiksmus samoningai. Tuomet pagalba
nebiitinai tampa ilga ar atskirta nuo pamokos —ji gali biiti trumpa, bet kryptinga. Batent toks peréjimas
nuo ,reagavimo j situacija” prie , pagalbos tikslo pasirinkimo” leidzia keisti ne tik mokinio rezultata,
bet ir jo mokymosi btida.

4.3. Pagalbos formos 5—-8 klasese: ka rinktis ir kada
Kai aiskiai jvardytas pagalbos tikslas, kitas zingsnis — pasirinkti pagalbos forma. 5-8 klasése

veiksmingiausia pagalba dazniausiai néra ilga ar atskirta nuo pamokos. Daugeliu atvejy ji jvyksta
pamokos metu, kaip trumpas mokytojo jsikisimas, keiciantis mokinio mokymosi kryptj.
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Svarbu pabrézti, kad ta pati pagalbos forma gali biiti veiksminga vienoje situacijoje ir neveiksminga
kitoje. Todél pagalbos forma verta rinktis ne pagal tai, ,kas patogiau”, o pagal tai, koki mokymosi
veiksma norime sustiprinti.

Kai pagalbos tikslas — stiprinti supratima

Jei diagnostika rodo, kad mokinys taiko taisykles ar formules mechaniskai, pagalba turéty padéti susieti
veiksmus su prasme. Tokiais atvejais veiksmingos yra:

e trumpi klausimai, skatinantys paaiskinti, kodél taip sprendziama;

e grizimas prie pavyzdzio analizés, o ne prie naujy uzduociy;

e darbas su vaizdinémis ar scheminémis atramomis (bréziniai, lentelés, modeliai).
Siose situacijose svarbu neskubéti , eiti toliau”, kol mokinys bent i$ dalies nejvardija, ka daro ir kodél.
Kai pagalbos tikslas — stiprinti sprendimo ir mokymosi strategijas

Jei mokinys nezino, nuo ko pradéti, sprendzia impulsyviai arba nekontroliuoja rezultato, pagalba turéety
biti nukreipta j sprendimo eiga, o ne j turinj. Tokiais atvejais veiksminga:

e kartu su mokiniu jvardyti sprendimo plana prie$ pradedant;

e samoningai stabteléti ir paklausti, ka jis darys toliau;

e mokyti paprasty savikontrolés veiksmy (pasitikrinimo, sprendimo perziiiros).
Cia pagalba daznai pasireiskia ne , paaiskinimu”, o mokinio mastymo sulétinimu ir struktiiravimu.
Kai pagalbos tikslas — sumazinti emocinj barjera

Jei mokinys vengia darbo, triukSmauja ar demonstratyviai ,nedalyvauja”, pagalba turéty buti
orientuota ne j rezultata, o j mokymosi sauguma. Veiksminga pagalba tokiais atvejais gali biti:

e aiSkiai jvardytas minimalus Zingsnis, kurj mokinys gali padaryti;
e galimybé pradéti nuo paprastesnés uzduoties dalies;
e darbas poroje ar maZoje grupéje, mazinantis vieSo nesékmeés patyrimo rizika.

Svarbu suprasti, kad emocinis pasitraukimas daZznai yra ankstesniy nesékmiy pasekmé, o ne mokinio
pasirinkimas , nedirbti”.

Pagalbos formos — ne receptas, o pasirinkimas
Pagalbos formos 5-8 klasése neturéty buiti suprantamos kaip metody sarasas, kurj reikia , pritaikyti”.

Jos veiksmingos tada, kai mokytojas samoningai pasirenka, kg nori pakeisti mokinio mokymesi. Tas pats
veiksmas gali buiti pagalba vienam mokiniui ir klittis kitam.
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Todél svarbiausias orientyras planuojant pagalbg islieka klausimas: ka mokinys po Sios pagalbos
gebés daryti savarankiskiau nei pries ja?

4.4. Kasvarbu daryti, kad pagalba netapty , per didele"
Teikiant pagalba mokiniui lengva perzengti riba tarp palaikymo ir sprendimo perémimo. Tai
dazniausiai nutinka ne dél netinkamy sprendimy, o dél noro padéti greitai ir uztikrinti, kad pamoka
judéty toliau. Taciau tokiais atvejais uzduotis gali biiti atlikta, o pats mokymasis — nejvykti.

Kai pagalba tampa per didele, mokinys palaipsniui praranda galimybe pats mastyti ir spresti. Jis
pradeda orientuotis ne j uzduotj, o i mokytojo reakcija: laukia patvirtinimo, iesko uzuominuy, tikisi, kad
sprendimas bus parodytas ar pataisytas. Ilgainiui tai stiprina priklausomybe nuo iSorinés pagalbos ir
silpnina savarankisko darbo jgtdzius.
| tai verta atkreipti démesj, jei pamokoje kartojasi situacijos, kai:

e mokinys imasi spresti tik tada, kai mokytojas yra Salia;

e po paaiskinimo jis negali pakartoti sprendimo savarankiskai;

e kiekviename zingsnyje ieSko patvirtinimo (,,ar taip gerai?”);

e padares klaida i$ karto praso atsakymo, o ne bando suprasti, kur suklydo.

Tokiais atvejais svarbu ne atsitraukti nuo mokinio, o pakeisti pagalbos pobtidj. Vietoj tiesioginio
rodymo ar taisymo veiksmingiau tampa:

e uzduoti klausimus, kurie grazina mastyma mokiniui;

e samoningai palikti dalj sprendimo jam paciam;

e leisti padaryti klaida ir kartu ja aptarti.
Pagalba pradeda veikti tada, kai po jos mokinys geba bent dalj sprendimo atlikti savarankiskai. Jei po
pagalbos jis vis dar negali pradéti uzduoties be iSorinés atramos, tai signalas, kad verta perziaréti ne

mokinio pastangas, o taikoma pagalbos strategija. Siame etape mokytojo tikslas — palaipsniui perduoti
atsakomybe uz sprendima paciam mokiniui.

Veiksminga pagalba 5-8 klasese yra ta, kuri, remdamasi diagnostika, padeda mokiniui ne tik atlikti
uzduotj, bet palaipsniui i$mokti planuoti, tikrinti ir spresti savarankiskai.
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5. Diferencijavimas ir
individualios pazangos
palaikymas

5-8 klasése matematikos pamoka daznai tampa vieta, kur iSrySkéja dideli mokiniy mokymosi
skirtumai. Vieni geba dirbti savarankiskai ir greitai perpranta naujas temas, kitiems sunku pradéti
sprendima, suplanuoti veiksmus ar pritaikyti anksc¢iau iSmoktus dalykus. Visa tai vyksta vienoje
pamokoje, kurioje mokytojas siekia bendry mokymosi tiksly visai klasei.

Tokioje situacijoje diferencijavimas tampa ne papildoma priemone, o kasdienés pamokos dalimi. 5-8
klasése jis nereiSkia atskiry uzduociy kiekvienam mokiniui ar individualiy plany rengimo.
Diferencijavimas pirmiausia yra pamokos organizavimo sprendimas, leidZziantis mokiniams dirbti
skirtingu tempu, skirtingais budais ir skirtingu gyliu, islaikant bendra kryptj ir aiskius mokymosi
tikslus.

Siame etape diferencijavimas glaudZiai susijes su individualios paZangos palaikymu. Mokiniai vis
dazniau pradeda vertinti save per pazymius ir lyginti su klasés draugais. Jei pazanga suvokiama tik
kaip rezultato geréjimas, daliai mokiniy mokymasis greitai tampa demotyvuojantis. Todél svarbu
sudaryti salygas mokiniui pastebéti ne tik rezultata, bet ir savo pazanga: kaip jis planuoja sprendima,
kaip geba paaiskinti pasirinktus veiksmus ir kiek savarankiskai dirba.

Diferencijavimas 5-8 klasése taip pat padeda palaipsniui perduoti mokiniui atsakomybe uz mokymasi.
Galimybeé rinktis darbo tempa, sprendimo btida ar uzduoties gylj leidZia mokiniui mokytis planuoti
savo veiksmus, priimti sprendimus ir reflektuoti, kas jam padeda mokytis. Tokiu biidu diferencijavimas
tampa ne tik pagalbos forma, bet ir sgmoningo mokymosi ugdymo priemone.

Siame skyriuje aptariama, kaip diferencijavimas ir individualios pazangos palaikymas gali biiti taikomi
5-8 klasiy matematikos pamokose taip, kad padéty mokytojui islaikyti pamokos struktiira, o
mokiniams — mokytis pagal savo galimybes, siekiant bendry mokymosi tiksly.

5.1. Kodél diferencijavimas 5-8 klasése yra
neiSvengiamas, net jei mokomes ta pat;j turinj

5-8 klasése matematikos pamokose visi mokiniai mokosi to paties turinio, tac¢iau pradeda i$ labai
skirtingy pozicijy. Vieni mokiniai jau turi tvirtus pagrindus ir geba savarankiSkai dirbti su naujomis
temomis, kiti atsineSa spragas i$ ankstesniy klasiy, nejtvirtintas savokas ar neefektyvius mokymosi
iprocius. Sie skirtumai néra atsitiktiniai ir laikui bégant savaime neisnyksta.

Daznai manoma, kad diferencijavimas reikalingas tik tada, kai mokiniai mokosi skirtingo turinio.
Taciau 5-8 klasése problema kyla ne dél turinio, o dél to, kaip mokiniai su tuo turiniu dirba. Tas pats
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uzdavinys vienam mokiniui yra suprantamas ir jveikiamas, o kitam — ne todél, kad jis ,nemoka”, bet
todél, kad neturi reikiamy atramy: nemoka planuoti sprendimo, nesuvokia savoky rysiy arba greitai
pasimeta pasikeitus uzduoties formai.

Siame etape labai aikiai iSry$kéja kokybinis mokymosi pokytis. Matematikos mokymasis tampa
abstraktesnis, didéja reikalavimai savarankiskam mastymui, atsiranda daugiau simbolikos, bendrujy
rysiy ir uzdaviniy, kuriems reikia ne vieno veiksmo. Jei mokinys neturi susiformavusiy mokymosi ir
sprendimo strategijy, net ir pazjstamas turinys jam tampa sunkiai jveikiamas.

Todél diferencijavimas 5-8 klasése néra susijes su reikalavimy mazinimu ar ,,nuolaidomis”. Jo paskirtis
- sudaryti salygas skirtingiems mokiniams pasiekti ta pati mokymosi tiksla skirtingais keliais. Tai
reiskia, kad vienam mokiniui reikia daugiau atramy sprendimo pradzioje, kitam — daugiau laisves ir
i$Stkiy, dar kitam — aiSkesnés strukttiros ar papildomo laiko.

Svarbu suprasti, kad diferencijavimas Siame etape padeda ne tik silpnesniems mokiniams. Jis leidzia
iSvengti situacijy, kai dalis klasés nuolat ,tempia” pamoka j priekj, o kita dalis lieka pasyvi ir prisitaiko
mechaniskai. Diferencijuota pamoka suteikia galimybe visiems mokiniams aktyviai dalyvauti
mokymosi procese, nepriklausomai nuo jy starto tasko.

5-8 klasése diferencijavimas tampa biitina salyga tam, kad matematika nebtuty tik taisykliy taikymas ar
pavyzdZziy kartojimas. Jis leidzia palaikyti mokiniy mokymosi tempa, stiprinti supratima ir palaipsniui
ugdyti savarankiSskq matematinj mastyma. Biitent todél diferencijavimas Siame etape néra papildoma
priemoné, o natiirali ir neiSvengiama mokymo dalis.

5.2. Ka daryti, kai mokinys neturi baziniy ziniy i$

ankstesniy klasiy

Progimnazijos matematikos mokytojas daznai susiduria su situacija, kai mokinys formaliai mokosi
naujg tema, taciau realiai neturi tam reikalingy pagrindy. Tai gali baiti nejtvirtintos skaiciy reiksmes,
neaiski veiksmy prasmé, nesuprantami rysiai tarp savoky. Tokiose situacijose bandymas ,judéti kartu
su programa” daznai tik didina atotrtikj tarp mokinio ir mokymosi turinio.
Tokiu atveju svarbiausias mokytojo sprendimas — ne vytis programos, o trumpam sustoti ties tuo, kas
biitina mokymuisi testi. Tai nereiskia atsisakyti programos ar mokyti ,kita matematikq”. Tai reiskia
samoningai pasirinkti, kuri baziné Zinia $iuo metu yra kritiné, ir skirti jai laiko pamokoje.
Praktinis orientyras mokytojui
Kai mokinys stringa dél ankstesniy spragy, verta uzduoti sau ne klausima , kaip ji priversti suspéti?*, o:

e be kuriy baziniu Ziniy $i tema jam i§ esmés nejmanoma?

e Kkuri vieta ,luzta” kiekviena karta?

e ka mokinys turéty suprasti, kad galéty judéti toliau, net ir léciau?
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Remiantis tuo, diferencijavimas gali atrodyti labai konkreciai:

e trumpas grizimas prie bazinés saqvokos ar veiksmo prasmés visai klasei arba mazai mokiniy
grupei;

e papildoma atrama (schema, pavyzdys, tarpinis klausimas) tiems, kuriems jos reikia;

e leidimas spresti ta pacia uzduotj su aiskesne struktira ar mazesniu zingsniy skaiciumi.
Svarbu, kad Sie sprendimai bty laikini ir kryptingi. Tikslas néra nuolat , lopyti spragas”, o padéti
mokiniui pasiekti taska, nuo kurio jis gali dalyvauti bendrame mokymesi. Todél diferencijavimas Sioje
situacijoje visada turi biiti susietas su aiskiu klausimu: kq sis mokinys po to galés daryti savarankiskiau nei
iki Siol?

Ko vengti tokiose situacijose

Dirbant su baziniy ziniy spragomis, svarbu vengti dviejy krastutinumuy:

e aklo programos vijimosi, kai mokinys nuolat ,nebespéja” ir tik mechaniskai atkartoja
veiksmus;

e nuolatinio supaprastinimo, kai mokinys lieka tame paciame lygyje ir neprisijungia prie bendro
mokymosi tikslo.

Veiksmingas sprendimas dazniausiai yra tarp ju: trumpas grizimas atgal tam, kad buity galima judéti
pirmyn.

5-8 klasése diferencijavimas, susijes su ankstesniy klasiy spragomis, néra silpnumo zenklas. Tai

samoningas mokytojo sprendimas, leidZiantis mokiniui i$ tikryjy pradeéti mokytis matematikos, o ne tik
,eiti per temas”.

5.3. Skirtingi diferencijavimo bidai toje pacioje pamokoje
(ne tik ,lengviau-sunkiau™)

Diferencijavimas daznai klaidingai suprantamas kaip skirtingo sudétingumo uzduotys: vieniems
Jlengviau”, kitiems ,sunkiau”. Taciau toks pozitris greitai veda prie mokiniy etiketavimo ir nepadeda
spresti pagrindinés problemos — skirtingy mokymosi poreikiy toje pacioje klaséje. Veiksmingas
diferencijavimas Siame etape pirmiausia susijes ne su uzduociy kiekiu ar sudétingumu, o su skirtingais
biidais pasiekti ta pati mokymosi tiksla.

Toje pacioje pamokoje mokiniai gali skirtis ne tuo, kiek jie ,moka”, o tuo:

e kiek jiems reikia atramos pradzioje,

e kaip jie planuoja sprendima,

e kaip geba dirbti savarankiskai,
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e kaip reaguoja j klaidas ir neapibréztuma.

Todél diferencijavimas 5-8 klasése dazniausiai pasireiskia per pamokos struktiira ir pasirinkimus, o
ne per atskiras programas ar lygius.

Diferencijavimo kryptys kasdienéje pamokoje

DIFERENCIJAVIMO
KRYPTIS
Skirtingos atramos, tas

pats tikslas

Skirtingas sprendimo gylis

Skirtingas darbo tempas

Skirtingi sprendimo buidai

Skirtingi
dirbant kartu

vaidmenys

KAIP TAI GALI BUTI [GYVENDINAMA
PAMOKOJE

Mokiniai sprendzia tg pacia uzduotj, taciau:

o daliai mokiniy pateikiamas pavyzdys ar
schema;
o Kkiti dirba be papildomy atramy;

o kai kuriems pateikiami tarpiniai klausimai.

Tas pats uzdavinys gali buti sprendziamas
skirtingais lygiais:

¢ pagrindinis sprendimas (atliekamas visy);

e papildomi aiSkinamieji klausimai (,kodél?”,
,kas pasikeisty, jei...”);

¢ Dbendresnio rysio ar taisyklés jvardijimas.

Pamokoje sudaromos galimybes:

e vieniems mokiniams spresti visa uzduociy
rinkinj;

o kitiems - mazesnj bet siekiant pilno

supratimo;

¢ daliai mokiniy prie uzduoties grjzti véliau.
Mokiniai gali pasirinkti, kaip pateikti sprendima:

¢ naudojant algebrinj sprendima;
e grafiniu buduy;
e zodziu, paaiskinant sprendimo eiga.

Dirbant porose ar grupése mokiniams gali buti

paskirstomi vaidmenys:

e sprendimo planavimas;
e sprendimo eigos tikrinimas;
e sprendimo paaiskinimas klasei.

METODINIS AKCENTAS

Atramos yra laikinos ir skirtos
supratimui formuoti, 0O ne

sprendimui atlikti uz mokinj.

Diferencijavimas  vyksta

per
mastymo gylj, islaikant bendra

matemating idéja.

Mazinamas spaudimas ,vytis
klase”,  stiprinamas  démesys
mokymosi kokybei.

Leidziama atsiskleisti skirtingoms
mastymo ir raiskos stiprybéms.

Visi mokiniai lieka aktyvioje
mokymosi pozicijoje, dirbdami
pagal savo stiprybes.
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Ka svarbu akcentuoti mokytojui
Skirtingi diferencijavimo buidai toje pacioje pamokoje leidzia:
e islaikyti bendra mokymosi tiksla visai klasei,
e sumazinti poreikj ,atskirti” mokinius,
e sudaryti salygas kiekvienam mokiniui dirbti prasmingai.

Diferencijavimas 5-8 klasése neturéty reiksti ,nuolaidy turiniui”. Jo tikslas — sudaryti salygas
mokiniams skirtingais keliais pasiekti supratima, o ne tiesiog atlikti uzduotj. Biitent taip pamokoje
galima derinti bendra programos eiga ir realius mokiniy poreikius.

5.4. Individualios pazangos palaikymas kaip
diferencijavimo dalis

5-8 Kklasése diferencijavimas neatsiejamas nuo individualios mokinio pazangos palaikymo.
Diferencijuojant svarbu ne tik sudaryti skirtingas mokymosi salygas pamokoje, bet ir padéti mokiniui
palaipsniui judéti pirmyn nuo jo esamos situacijos. Siame etape diferencijavimas turi padéti mokiniui
ne ,atsilikti nuo programos”, o stiprinti jo mokymosi gebéjimus.

Individuali pazanga 5-8 klasése daznai pasireiskia ne tiesioginiu rezultaty pageréjimu, bet pokyciais
mokinio veikloje: gebéjimu savarankiskai pradéti sprendima, nuosekliau planuoti veiksmus, aiskiau
paaiskinti sprendimo eigg, pastebeéti ir taisyti klaidas. Sie pozymiai rodo, kad mokinys pradeda valdyti
savo mokymasi, o ne tik vykdyti nurodymus.

Palaikant individualia pazanga svarbu, kad diferencijavimas nebtity suprantamas kaip nuolatiné
pagalba tam paciam mokiniui. Jei atramos nesikeicia ir néra palaipsniui mazinamos, mokinys pripranta
prie iSorinio vedimo ir nejgyja galimybés veikti savarankiskai. Todél diferencijavimas turi buti
planuojamas taip, kad atramos biity laikinos ir orientuotos j mokinio gebéjimy stiprinima.

Mokytojo démesys Siame etape turéty biiti sutelktas ne tik j tai, ar mokinys atlieka uzduotj, bet ir  tai,
kaip jis ja atlieka. Akcentuojant sprendimo eiga, pasirinkimus ir savikontrole, sudaromos salygos

mokiniui suprasti savo mokymosi procesa ir palaipsniui perimti atsakomybe uz jj.

5-8 klasése individuali pazanga dazniausiai palaikoma tada, kai mokytojas:

stebi ne tik rezultata, bet ir tai, kaip keiciasi mokinio sprendimo biidas;
e lygina mokinj su jo paties ankstesne mokymosi situacija, o ne su klasés vidurkiu;

o teikia griztamajj rysj, kuris padeda mokiniui suprasti, ka jis jau daro savarankiskai ir kur dar
reikalinga atrama;

e palaipsniui mazina pagalbos kiekj, kai mokinys pradeda pats planuoti ir tikrinti sprendima.
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e Taip individualios paZangos palaikymas tampa diferencijavimo dalimi, kuri leidZia
mokiniams mokytis skirtingais biidais, bet kryptingai judéti link bendry mokymaosi tiksly ir
vis didesnio savarankiSkumo.

5.5. Ko vengti, kad diferencijavimas netapty
nuolaidziavimu

Diferencijavimas 5-8 klasése tampa veiksmingas tik tada, kai jis padeda mokiniams mokytis, o ne tik
,iSgyventi” pamoka. Tacdiau ta pati priemoné, taikoma neapgalvotai, gali virsti nuolaidziavimu ir
ilgainiui silpninti mokiniy mokymosi gebéjimus. Todél svarbu aiSkiai atpazinti situacijas, kuriy verta
vengti.

Pirmiausia svarbu vengti nuolatinio reikalavimy mazinimo. Jei mokiniui vis i$ naujo sitilomos
supaprastintos uzduotys, bet nepadedama suprasti esmés, mokymasis tampa pavirSutiniskas.
Diferencijavimas neturéty reiksti, kad daliai mokiniy nuolat keliami Zemesni tikslai.

Taip pat reikéty vengti pastovios pagalbos tiems patiems mokiniams. Jei atramos nesikeicia ir néra
palaipsniui mazinamos, mokinys pripranta veikti tik su iSoriniu vedimu. Tokiu atveju diferencijavimas
ne stiprina, o jtvirtina priklausomybe nuo pagalbos.

Svarbu neperkelti atsakomybés nuo mokinio mokymuisi. Kai mokytojas nuolat planuoja, primena,
tikrina ir sprendzia uz mokinj, pats mokinys neturi galimybeés ugdytis savikontrolés ir sprendimo
planavimo jgudziy. Diferencijavimas turéty padéti mokiniui prisiimti vis daugiau atsakomybeés, o ne ja
sumazinti.

Reikeéty vengti diferencijavimo tapatinimo su ,lengviau-sunkiau” schema. Skirtingas uzduociy
sudétingumas gali biiti viena i priemoniy, taciau jis neturéty tapti pagrindiniu diferencijavimo
principu. PrieSingu atveju mokiniai greitai , priskiriami” prie tam tikro lygio ir lieka jame ilgam.

Apibendrinant, diferencijavimas 5-8 klasése neturéty buti kompromisas su mokymosi tikslais. Jo
paskirtis — sudaryti salygas mokiniams mokytis skirtingais btidais, bet kryptingai judéti link ty paciy
rezultaty ir didesnio savarankiskumo. Kai diferencijavimas padeda mokiniui augti, o ne tik palengvina
situacija, jis iSlieka pagalba, o ne nuolaida.
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6. Pazangos stebésena ir
griztamasis rysys 5-8 klasése:
kasdieniai mokytojo sprendimai

Pagalba mokiniui matematikoje néra vienkartinis veiksmas. Net ir tikslingai suplanuota pagalba neturi
ilgalaikio poveikio, jei néra nuosekliai stebima, kaip kei¢iasi mokinio mokymasis, ir jei pats mokinys
nesupranta, kas jo veikloje ima veikti kitaip. Todél pazangos stebésena ir grjiztamasis rySys 5-8 klasése
yra ne papildomas ugdymo elementas, o buitina salyga, kad suteikta pagalba virsty realiu mokymaosi
pokyciu.

Siame dokumente paZanga suprantama ne tik kaip geresnis rezultatas ar aukstesnis jvertinimas. 5-8
klasése ji daznai pasireiSkia anksciau ir kitomis formomis: mokinys pradeda tikslingiau planuoti
sprendima, aiSkiau paaiSkina savo veiksmus, re¢iau kartoja tas pacias klaidas, pats pastebi, kur
sprendimas ,ltzta”, ir bando jj taisyti. Tokie pokyciai rodo, kad mokinys pamazu perima mokymosi
kontrole, net jei pazymiai dar nesikeicia.

Grjztamasis rysys siame kontekste suprantamas kaip kryptingas dialogas apie mokymasi, padedantis
mokiniui aiskiai suvokti:

e kasjam jau pavyksta ir tampa stabilu;
e kajis Siuo metu mokosi daryti geriau;
e  kokie konkretiis veiksmai padety judéti pirmyn.

Svarbu pabrézti, kad grjztamasis rySys 5-8 klasése néra tik pastabos po darbo ar pazymio paaiskinimas.
Tai nuoseklus mokytojo ir mokinio bendravimas apie sprendimo eiga, pasirinkimus ir mokymosi
strategijas. Toks grjZtamasis rysys padeda mokiniui ne tik jaustis jvertintam, bet ir suprasti, kaip jis
mokosi matematikoje.

Skirtingose ugdymo pakopose pazangos stebésena ir griztamasis rySys jgyja skirtinga svorj. Pradinése
klasése svarbiausia — nuolatinis, paprastas ir vaikui suprantamas palaikymas. 5-8 klasése vis didesne
reikSme jgyja mokinio jsivertinimas, savirefleksija ir atsakomybé uz savo mokymasi. Taciau esmé
islieka ta pati — padéti mokiniui mokytis samoningai, kryptingai ir matyti savo augima matematikoje.
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6.1. Kodel ne visus mokymosi sunkumus galima iSspresti is
karto

5-8 klasése matematikos mokymasis yra nuoseklus ir priklauso nuo ankstesniy mokymosi patirciy.
Mokytojas daznai dirba su mokiniais, kuriy ankstesnés patirtys, supratimo spragos ir mokymosi
jprociai jau yra susiformave. Dalis $iy sunkumy néra susije su konkrecia nagrinéjama tema, todél ju
nejmanoma pasalinti vienu pedagoginiu sprendimu ar per trumpa laika.

Svarbu priimti, kad ne visi sunkumai yra , greitai sutvarkomi”. Kai kurios problemos susijusios su ilga
laika taikytais mechaniniais sprendimo biidais, nejtvirtintomis sagvokomis ar silpnomis mokymosi
strategijomis. Tokiais atvejais net ir kryptinga pagalba pirmiausia keicia ne rezultat, o patj mokymosi
procesa.

Tai néra mokytojo darbo trikumas ar nesékmé. 5-8 klasése pazanga daznai pasireiskia etapais: mokinys
pradeda ai$kiau planuoti sprendima, re¢iau veikia atsitiktinai, geba jvardyti, kur sustojo ar suklydo. Sie
pokyciai daznai pasimato anksciau nei stabiliis rezultatai, taciau biitent jie rodo, kad mokymasis juda
teisinga kryptimi.

Bandymas vienu metu kompensuoti visas spragas daznai duoda prieSinga efekta. Per didelis tempas ir
per platus intervencijy spektras gali sustiprinti pasimetima, o ne padéti mokiniui mokytis. Todél
veiksmingesnis sprendimas yra samoningas prioritety pasirinkimas.

Mokytojo sprendimas Siame etape — pasirinkti, su kuo dirbti dabar, o ka palikti vélesniam laikui. Tai
reiskia susitelkti | tas mokymosi vietas, kurios Siuo metu labiausiai riboja mokinio gebéjima dalyvauti
pamokoje: sprendimo planavima, savoky rysius, savikontrole. Kiti sunkumai gali btti stebimi ir
griztama prie ju palaipsniui.

5-8 klasése mokytojo uzdavinys néra ,islyginti visus skirtumus”, o padéti mokiniui pereiti prie
samoningesnio ir labiau strukttiruoto mokymosi. Net jei ne visi sunkumai iSnyksta i$ karto, kryptingas
darbas su mokymosi procesu sudaro prielaidas ilgalaikei pazangai. Biitent toks pozitiris leidZia iSlaikyti
profesionaly balansg tarp realiy mokiniy galimybiy ir ugdymo tiksly.

6.2. Pamokos ribos: k3 galima keisti cia ir dabar

Tikslinga pagalba prasideda nuo supratimo, kokio masto pokycius galima pasiekti per vieng pamoka.
Viena pamoka néra skirta iSspresti visus mokinio mokymosi sunkumus, taciau ji gali turéti realy
poveikj, jei mokytojas samoningai pasirenka, i ka Siuo metu fokusuotis. Praktikoje tai reiskia ne
bandyma ,sutaisyti viska”, o kryptinga jsikisima j konkrecia mokymosi vieta.

Pamokoje mokytojas dazniausiai gali paveikti ne visa mokinio ziniy sistema, bet tam tikra jos dalj: viena
savoka, viena sprendimo etapa, vieng jprotj. Toks ribotas, bet tikslus veiksmas leidzia mokiniui patirti,
kad mokymasis gali tapti aiSkesnis ir labiau valdomas.
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Per viena pamoka dazniausiai jmanoma:
KA MOKYTOJAS DARO PAMOKOJE KA TAI KEICIA MOKINIO MOKYMESI

Sustiprina viena bazine savoka ar rysj Mokinys gali sekti tolesnj turinj, net jei dar ne
viskas aisku

Pakei¢ia uZduoties struktiira (skaido j Zingsnius, jveda UZduotis tampa jveikiama, maZzéja pasimetimas

tarpinj klausima)

Padeda suprasti, nuo ko pradéti sprendima Mokinys pradeda dirbti savarankiskiau
Parodo, kaip pasitikrinti rezultata Stipréja savikontrolé, mazéja atsitiktiniy klaidy
Suteikia laiking atrama sprendimo pradzioje Mokinys gali judéti pirmyn, o ne likti stebétoju

Tokie veiksmai néra ,, mazi” —jie padeda mokiniui pakeisti patji mokymosi procesa, net jei rezultatai dar
neatsispindi pazymiuose.

Kartu svarbu aiskiai suvokti, ko per viena pamoka pasiekti nereikeéty tikétis. Ilgalaikés spragos,
susiformave mokymosi jprociai ar neigiama patirtis paprastai nepasikeicia i§ karto. Taip pat nerealu
tikétis, kad visi mokiniai dirbs tuo paciu tempu ar tuo paciu bidu, net jei pamoka gerai suplanuota.
Pamokos lygmens sprendimai veikia kitaip. Jie leidZia:

e sumazinti mokinio pasimetimg konkrecioje vietoje,

e suteikti aiSkesne struktiira mokymuisi,

e parodyti, kad mokymasis gali biiti valdomas ir prasmingas.
Tokie sprendimai tampa pagrindu tolimesniam darbui. Kai mokytojas sistemingai kartoja kryptingus,

pamokos mastu pritaikytus veiksmus, palaipsniui atsiranda galimybé pereiti prie tvaresnio mokymosi
btido — tiek mokiniui, tiek visai klasei.

6.3. Kaip stebeti pazanga, kai rezultatai dar nekinta

Taikant diferencijavimo sprendimus ir tikslinga pagalba 5-8 klasése, mokytojas daznai susiduria su
situacija, kai mokinio paZymiai ar testy rezultatai kurj laika nesikeicia. Tai nereiskia, kad pagalba
neveikia. DaZniausiai tai rodo, kad pokytis pirmiausia vyksta mokymosi procese, o ne galutiniame
rezultate.

Siame etape ypa¢ svarbu stebéti kaip kei¢iasi mokinio darbas matematikos pamokoje, net jei
atsakymai dar néra tikslesni. Pazanga dazZnai pradeda ryskéti sprendimo eigoje, mokinio
pasirinkimuose ir jo santykyje su uzduotimi.
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Pazangos pozymiai kasdienéje pamokoje

KA PASTEBI MOKYTOJAS KA TAI RODO APIE KODEL TAI SVARBU
MOKINIO MOKYMASI

Mokinys pats pradeda sprendima, Stipréja savarankiskumas ir Be Sio Zzingsnio nejmanomas

nors dar klysta pasitikéjimas tvarus mokymasis

Bando planuoti veiksmus arba juos Formuojasi sprendimo Tai pagrindas sudétingesniems

ivardyti strategijos uzdaviniams

Rediau pasimeta pakeitus uzduoties Geréja  savoky ir  rysiy Zinios tampa lankstesnés

forma supratimas

Tikrina rezultata ar grizta prie Atsiranda savikontrolés Mazéja atsitiktiniy klaidy

sprendimo igtdziai

Atramas naudoja tikslingai, o ne

mechaniskai

Pagalba pradeda veikti kaip
mokymosi priemoné

Tai rodo, kad atramos gali bati
palaipsniui mazinamos

Sie poZymiai leidzia mokytojui matyti pazanga dar pries tai, kai ji tampa matoma pazymiy skaléje. Jie
taip pat padeda jvertinti, ar diferencijavimo sprendimai i$ tiesy stiprina mokinio mokymosi btida, o ne
tik padeda atlikti konkrecig uzduotj.

Ne maziau svarbu $ig pazanga aiskiai jvardyti mokiniui. Kalbant ne apie bendra , pageréjima”, o apie
konkrecius veiksmus — sprendimo pradzig, planavima, pasirinkimus ar savikontrole — mokinys
pradeda suprasti, kas jo mokymesi jau keiciasi. Tai padeda iSlaikyti motyvacija ir kryptj, net jei
rezultatai dar negeréja.

Kartu Siame etape svarbu islaikyti realistiSkus liikescius. Jei mokinys ilga laikq mokési mechaniskai
arba turéjo dideliy spragy, mokymosi biido keitimas gali btiti létas ir net laikinai komplikuoti darba.
Tai nattirali peréjimo fazé, kai senas mokymosi modelis nebeveikia, o naujas dar tik formuojasi.

Bitent todél pazangos stebésena 5-8 klasése neturéty apsiriboti rezultatais. Ji padeda mokytojui matyti,
kur mokymasis jau juda teisinga kryptimi, ir leidZia nuosekliai testi diferencijavimo sprendimus, kol
poky¢iai atsispindi ir formaliuose vertinimuose.

6.4. Kaip kalbétis su mokiniu apie jo mokymasi

5-8 klasése mokytojo ir mokinio pokalbiai apie mokymasi igyja ypatinga reikime. Siame etape mokiniai
jau geba reflektuoti savo veiksmus, taciau kartu yra labai jautras vertinimui, lyginimui ir numanomoms
etiketéms. Todél tai, kaip mokytojas kalba apie mokinio mokymasi, daznai daro ne mazesnj poveikj nei
pati suteikiama pagalba.
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Veiksmingas grjZtamasis rySys Siame etape neturéty apibudinti paties mokinio (,,tu toks”, ,tau visada
sunku”), o buti nukreiptas j konkrecius mokymosi veiksmus. Kalbéjimas apie tai, kg mokinys daro, kg
jau geba ir ka gali bandyti toliau, padeda islaikyti mokymasi kaip keiciama procesa, o ne fiksuota

savybe.

Kaip keiciasi griztamasis rySys, kai atsisakoma etikeciu

VIETO]  TO,
SAKYTUME...

KAD

,Tau nesiseka matematika”

,Tu neskiri

démesio”

pakankamai

,,Tu visada skubi”

,Tau reikia daugiau pasimokyti”

,Tau tai per sunku”

GALIMA SAKYTI...

,,gioje dar

stringa”

vietoje sprendimas

,Cia verta stabteléti ir pasitikrinti
veiksmus”

,Matau, kad sprendima pradéjai be
plano”

,,éi zingsnj verta dar karta

perzitreti”

,,Sioje vietoje dar reikia atramos, bet
tai iSmokstama”

KA TAI KEICIA

Problema siejama su
uzduotimi, ne su mokiniu

Akcentuojamas veiksmas, o ne
savybé

Atveriama galimybé mokytis
planuoti

Aiskéja, ka daryti toliau

Tai dar labiau

augimo kryptj.

sustiprinty

Tokios formuluoteés leidzia mokiniui iSgirsti griztamajj rysj kaip pagalba, o ne vertinima. Jos taip pat
padeda mokytojui iSlaikyti profesine distancija ir nesusieti mokinio asmenybeés su laikinais mokymosi
sunkumais.
Ne maziau svarbu yra balansas tarp palaikymo ir reikalavimy. Per didelis spaudimas greitai
,pasivyti” ar , pagerinti rezultata” daznai didina mokinio jtampa ir skatina pavir$inj mokymasi. Tuo
tarpu vien tik palaikymas, nejvardijant, kas turi keistis, gali palikti mokinj be aiskios krypties.
Veiksmingas pokalbis apie mokymasi daZniausiai:

e jvardija, kas jau pavyksta;

e aiskiai pasako, kur $iuo metu mokymasis stringa;

e nurodo viena artimiausia zingsnj, o ne visa kelia i$ karto.

Tokiu btidu mokinys gauna ne bendra jvertinima, o suprantama orientyra. Jis pradeda matyti, kad
mokymasis yra procesas, kuriame galima klysti, bandyti ir keisti strategijas.

Bitent todeél 5-8 klasése pokalbis apie mokymasi tampa jungiamaja grandimi tarp diferencijavimo,
individualios pazangos ir mokinio santykio su matematika. Kai mokytojas kalba apie mokymasi aiskiai,
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konkreciai ir be etikeciy, mokinys turi daugiau galimybiy prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi ir
palaipsniui tapti savarankiskesnis.

6.5. Ka svarbu prisiminti ilgesnéje perspektyvoje

Darbas su mokiniy mokymosi sunkumais ir pazanga retai duoda greitus, i$ karto matomus rezultatus.
Poky¢iai dazniausiai vyksta palaipsniui: pirmiausia kei¢iasi mokinio mastymo biidas, sprendimo eiga,
pozitiris j klaidas, o tik véliau tai atsispindi formaliuose vertinimuose. Todél svarbu vertinti ne pavienes
pamokas ar temas, o kryptj, kuria juda mokymasis.

Diferencijavimas Siame kontekste néra vienkartinis sprendimas ar konkretus metodas. Tai nuoseklus
procesas, kuriame mokytojas stebi, reaguoja, koreguoja ir vél stebi. Kartais sprendimai veikia greiciau,
kartais léc¢iau, taciau pats nuoseklus démesys mokinio mokymosi btidui jau yra reikSmingas pokytis.

Iigesnéje perspektyvoje svarbiausia ne tobulai ,jgyvendinti” visas rekomendacijas, o islaikyti aiskia
krypti: padéti mokiniui palaipsniui tapti savarankiSkesniu, samoningiau mokytis ir matyti savo
pazanga. Butent tokia kryptis leidZzia mokymuisi tapti tvaresniam — tiek mokiniui, tiek paciam
mokytojui.
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7. Bendradarbiavimas ir pagalbos
koordinavimas

Mokinio mokymosi sunkumai matematikoje retai iSsprendziami vieno mokytojo pastangomis. Net
ir tada, kai pamokoje taikomi tinkami metodai, o pagalba planuojama kryptingai, tvarts pokyciai
dazniausiai pasiekiami tuomet, kai mokinj palaiko suderinta suaugusiujy sistema.

Siame dokumente bendradarbiavimas suprantamas pladiai — tai ne tik matematikos mokytojy
tarpusavio rySys, bet ir bendravimas su klasiy vadovais, pagalbos specialistais, mokyklos
administracija, tévais bei paciu mokiniu. Kiekvienas i$ $iy dalyviy mato skirtingg mokinio mokymosi
puse, todél ju jzvalgos leidzia susidaryti iSsamesnj vaizda.

Pagalbos koordinavimas reiskia ne papildomy susitikimy ar dokumenty kiirima, o aisky susitarima,
kas, kada ir kaip palaiko mokinj. Kai pagalbos veiksmai néra derinami, mokinys gali gauti priestaringus
signalus, o mokytojy pastangos — iSsisklaidyti.

Svarbu pabreézti, kad bendradarbiavimas néra skirtas mokiniy kontrolei ar ,probleminiy atvejy”
administravimui. Jo paskirtis — sudaryti salygas mokiniui mokytis nuosekliai, jausti palaikyma ir gauti
aiskius, vienas kitg papildancius signalus.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip bendradarbiavimas ir pagalbos koordinavimas 5-8 klasése
padeda suderinti skirtingy suaugusiujuy veiksmus ir kurti mokiniui vientisa mokymosi aplinka.

7.1. Kodel vieno mokytojo pastangy daznai nepakanka

Net ir labai kryptingai dirbantis mokytojas 5-8 klasése daznai susiduria su riba, kai jo pastangy
nebeuztenka pasiekti tvary mokinio mokymosi pokytj. Tai néra profesinio pasirengimo ar pastangy
trikumo pozymis, o nattirali ugdymo proceso realybé, ypac tada, kai mokinys mokosi pas kelis
mokytojus ir veikia skirtingose mokymosi aplinkose.

5-8 klasése mokinys kasdien susiduria su skirtingais dalyky mokytojais, skirtingais reikalavimais,
darbo tempeais ir likeséiais. Vienoje pamokoje gali biiti akcentuojamas savarankiskas mastymas, kitoje
— greitis ar tikslumas, trecioje — rezultatas. Jei Sie signalai néra bent i§ dalies suderinti, mokiniui tampa
sunku suprasti, ko i$ jo tikimasi mokymosi prasme. Tokiose situacijose mokymasis gali tapti
fragmentiskas, o pastangos — nenuoseklios.

Dar sudétingesné situacija susiklosto tada, kai mokinys gauna skirtinga pagalba i$ skirtingy Saltiniy.
Matematikos pamokoje jam sitiloma mokytis planuoti sprendima ir mastyti léciau, namuose
akcentuojamas greitas rezultatas, o papildomose veiklose — tik teisingas atsakymas. Nors kiekviena
pagalbos forma atskirai gali biiti pagrista, ju tarpusavio nesuderinamumas daznai silpnina bendra
poveikj. Mokinys ne visada pajégia pats atsirinkti, kuri strategija jam i$ tiesy padeda mokytis.
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Ilgalaikiai mokymosi poky¢iai 5-8 klasése retai atsiranda i$ vieno mokytojo pastangu - jiems

butinas bent minimaliai suderintas suaugusiyju palaikymas.

Tokiais atvejais pagalba tampa neefektyvi ne todél, kad ji netinkama, o todél, kad ji néra koordinuota.
Mokytojas gali jausti, kad deda daug pastangy, taciau realus pokytis mokinio mokymesi vyksta létai
arba visai nejauciamas. Tai nattiraliai kelia frustracija ir abejone savo darbo prasme, nors problema slypi
ne individualiame mokytojo veikime.

Butent todel bendradarbiavimas ir pagalbos derinimas 5-8 klasése tampa svarbia profesinés atramos
dalimi. Kai mokytojai, specialistai ir kiti suaugusieji bent i$ dalies sutaria dél pagrindiniy mokymosi
tiksly, prioritety ir pagalbos krypties, mokinys gauna aiSkesnius ir stabilesnius signalus. Tai padeda
jam ne tik geriau mokytis matematikos, bet ir suprasti, kaip mokytis apskritai.

Siame kontekste svarbu pabrézti: bendradarbiavimas néra papildoma pareiga ar kontrolés forma. Tai

btidas sumazinti spaudimg vienam mokytojui ir sukurti mokiniui nuoseklesne mokymosi patirtj,
kurioje pastangos pradeda duoti apéiuopiama rezultata.

7.2. Kaip susikalbéti su kity dalyky mokytojais, kad
pagalba buty nuosekli

Progimnazijos mokinys kasdien mokosi keliy skirtingy dalyky, taciau pats mokymasis jam néra
,suskaidytas” j pamokas. Mokinio gebéjimas planuoti darbg, susitelkti, dirbti savarankiskai ar reaguoti
i klaidas dazniausiai pasireiSkia panaSiai jvairiuose dalykuose. Todél matematikos mokytojui
bendradarbiavimas su kity dalyky mokytojais tampa svarbiu Saltiniu, padedanciu geriau suprasti
mokinio mokymosi biida.
Siame etape bendradarbiavimo tikslas néra keistis pazymiais ar aptarti programos jgyvendinima. Kur
kas svarbiau susikalbéti apie tai, kaip mokinys mokosi, o ne tik ka jis moka. Kity dalyky mokytojai
gali padéti pamatyti, ar mokinio sunkumai matematikoje yra specifiniai siam dalykui, ar jie susije su
bendresniais mokymosi jprociais.
Naudingiausia informacija dazniausiai susijusi su tokiais klausimais:

e ar mokinys geba pradéti uzduotj savarankiskai;

e arjis planuoja sprendima, ar veikia impulsyviai;

e ar tikrina savo darba ir grjzta prie klaidy;

e kaip reaguoja j sudétingesnes ar neapibréztas uzduotis;

e kiek jam reikalinga aiski struktiira ir mokytojo vedimas.
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Tokie pokalbiai leidzia matematikos mokytojui suprasti, ar diferencijavimo sprendimai turéty buti
nukreipti j savoky stiprinima, sprendimo planavimg, savikontrole ar emocinj sauguma. Be to, jie
padeda iSvengti situacijy, kai skirtingi mokytojai kelia mokiniui nesuderintus reikalavimus: vienur
akcentuojamas savarankiskumas, kitur — nuolatinis vedimas.

Svarbu, kad bendradarbiavimas islikty paprastas ir neformalizuotas. Daznai pakanka trumpo pokalbio
ar pasidalijimo pastebéjimais, kad mokytojy veiksmai tapty nuoseklesni. Kai mokytojai sutaria dél
bendry mokymosi liikesc¢iy — pavyzdziui, kad mokinys mokosi planuoti sprendima ar tikrinti rezultatg
— mokinys gauna aiskius ir nepriestaringus signalus.

Tokiu buidu bendradarbiavimas su kity dalyky mokytojais padeda matematikos mokytojui ne , nuleisti

kartele”, o prieSingai — kryptingai palaikyti mokinj, stiprinant tuos mokymosi gebéjimus, kurie svarbiis
visose pamokose.

7.3. Bendradarbiavimas su pagalbos specialistais: kada ir
kam jis reikalingas

5-8 klasése dalis mokiniy mokymosi sunkumy neapsiriboja vien matematikos turiniu ar mokymosi
strategijomis. Kai mokinio sunkumai islieka nepaisant diferencijavimo pamokoje, kryptingo griztamojo
rysio ir nuoseklaus mokytojy darbo, tampa svarbu j pagalbos procesa jtraukti pagalbos specialistus.
Pagalbos specialisty (specialiojo pedagogo, psichologo, logopedo) vaidmuo Siame etape néra , perimti”
mokinio mokyma ar pakeisti matematikos mokytoja. Ju paskirtis — padéti geriau suprasti sunkumy
pobudj, ypac tada, kai jie persidengia su démesio, savireguliacijos, kalbinio suvokimo ar emocinio

saugumo klausimais.

Bendradarbiavimas su specialistais tampa prasmingas tada, kai mokytojui kyla aiskiis klausimai,
pavyzdziui:

e kodél mokinys nuolat pasimeta sprendimo pradzioje, net kai turinys jam pazjstamas;

e kodél sunkumai kartojasi skirtinguose dalykuose;

e kodél mokinys vengia darbo, nors objektyviai galéty spresti;

e kodél diferencijavimo sprendimai veikia tik trumpai arba neveikia visai.
Tokiais atvejais specialisty jzvalgos padeda atskirti, kas yra matematikos mokymosi problema, o kas
- bendresni mokymosi ar savireguliacijos sunkumai. Tai leidZia matematikos mokytojui ne spélioti ir

ne didinti spaudimo, o tiksliau pasirinkti pagalbos krypt;.

Svarbu, kad bendradarbiavimas biity orientuotas j konkrecius mokymosi sprendimus, o ne tik j
bendras rekomendacijas. Veiksmingiausia pagalba atsiranda tada, kai:

e specialistas padeda jvardyti, kokios mokymosi situacijos mokiniui yra sudétingiausios;

e kartu aptariama, kokios atramos ar struktiiros pamokoje galéty padéti;
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e susitariama, kaip palaipsniui mazinti pagalba, kad mokinys tapty savarankiskesnis.

Pagalbos koordinavimas Siame etape neturéty tapti papildoma nasta ar dokumenty rinkiniu.
DaZniausiai pakanka aiskaus susitarimo, kas j ka atkreipia démesj ir kokiy signaly ieSko. Kai mokytojas
ir specialistai kalba ta pacia ,,mokymosi kalba”, mokinys gauna nuoseklius ir ne priestaringus signalus.

Svarbiausia — suvokti, kad specialisty jtraukimas néra mokytojo darbo nesékmés zenklas. Priesingai, tai
rodo profesionaly sprendima ieskoti gilesnio supratimo ir kurti tokias mokymosi salygas, kurios padéty
mokiniui ne tik atlikti uzduotis, bet ir i$ tikryjy mokytis.

7-4. Kai mokymosi sunkumai pasireiskia elgesiu
5-8 klasése dalis mokiniy matematikos pamokoje savo sunkumus rodo ne klaidomis, o elgesiu. Tokie
atvejai daznai kelia jtampa pamokoje, taciau svarbu juos matyti ne tik kaip drausmés problema, bet ir
kaip galima mokymosi signala. Elgesys Siuo atveju daznai tampa mokinio bidu pasitraukti i$ situacijos,

kurioje jis nuolat patiria nesékme ar pasimetima.

Tipiniai elgesio signalai matematikos pamokoje ir ju reikSmé

KA MATOME PAMOKOJE KA TAI DAZNAI SIGNALIZUOJA

Mokinys triukdmauja, juokauja, trukdo Ilgalaikis nesupratimas, bandymas nukreipti démesj nuo
savo darbo

Atsisako dirbti, sedi ,atsijunges” Pasimetimas, mokymosi bejégiskumas

I3eina i§ pamoky, neatlieka uzduociy Vengimas situacijos, kurioje patiriama nesékme

Reaguoja agresyviai i pastabas Gynyba nuo vertinimo, gédos ar nuolatinio nesékmeés
jausmo

Sie poZymiai nebitinai reiskia samoninga nenora mokytis. DaZnai tai rodo, kad mokinys nebetiki
galintis sekmingai dirbti pagal jam keliamus reikalavimus.

Kaip elgtis mokytojui tokiose situacijose

Pirmasis zingsnis — atskirti elgesio ribas nuo mokymosi pagalbos. Aiskios taisyklés klaséje turi islikti,
taciau vien drausminés priemonés, nekeiciant mokymosi salygu, dazniausiai problemos neissprendzia.

Praktiniai mokytojo veiksmai pamokoje:
e aiskiai parodyti, nuo ko pradéti uzduotj, kad mokinys nelikty ,uzribyje” nuo pirmos minuteés;

e suteikti laiking atrama sprendimo pradzioje (schema, pavyzdzZio fragmentas, tarpinis
klausimas);
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e skaidyti uzduotj i aiSkius zingsnius, kad ji tapty jveikiama;

o kalbéti apie veiksmus, o ne apie elgesi ar asmenybe (,,Sioje vietoje sprendimas stringa”, o ne
,tu nedirbi”);

e pastebéti ir jvardyti net maza jsitraukima, kai mokinys pradeda dirbti.

Svarbu suprasti, kad mokytojo tikslas Siose situacijose néra ,sutvarkyti elgesi”, o sugrazinti mokinj i
mokymasi. Net trumpas momentas, kai mokinys patiria, kad uzduotis jam jveikiama, gali sumazinti
pasitraukima ir jtampa.

Kada reikalinga platesné pagalba

Jei toks elgesys kartojasi sistemingai, pasireiSkia skirtingose pamokose ar stipréja, vien pamokos
lygmens sprendimy nepakanka. Tokiais atvejais biitinas koordinuotas veiksmas: bendradarbiavimas su
klasés vadovu, pagalbos specialistais ir mokyklos administracija. Tai néra atsakomybés perkélimas — tai
pagalbos iSplétimas, kai mokymosi sunkumai perzengia vienos pamokos ribas.

Siame etape svarbiausia iSlaikyti aiSkia nuostata: elgesys yra signalas, o ne galutiné isvada apie
mokinj. Kryptingai keiciant mokymosi salygas ir derinant veiksmus, galima palaipsniui grazinti
mokinj j mokymasi ir sumazinti elgesio problemas kaip juy pasekme.

7.5. Mokinio vaidmuo pagalbos procese: nuo pasyvumo
prie bendradarbiavimo

10-14 mety mokinys jau nebéra mazas vaikas, kuriam visas mokymosi procesas organizuojamas is$
iSorés, taciau jis dar neturi pakankamai patirties ir jgtidziy savarankiskai valdyti savo mokymasi. Todél
pagalba Siame etape negali biiti organizuojama apeinant mokinj — ji turi vykti kartu su juo.

Kai sprendimai dél mokinio mokymosi priimami tik tarp suaugusiyju — mokytojuy, specialisty ar tévy —
mokinys daznai lieka pasyvioje pozicijoje. Jis gali gauti pagalba, bet nesuprasti, kodél ji teikiama, kg ji
turéty pakeisti ir kokia jo paties atsakomybé. Tokiu atveju pagalba stiprina priklausomybe, o ne mokymosi

gebéjimus.

5-8 klasése svarbu keisti pagalbos logika: ne , padedame vietoje mokinio”, o padedame mokiniui
mokytis. Tai reiSkia, kad mokinys turi bati jtrauktas j pokalbj apie:

e  kurioje vietoje jam $iuo metu sunkiausia;
e kas konkreciai jam trukdo judéti pirmyn;
e kokia pagalba Siuo metu yra reikalinga;
e Kkajis pats gali pabandyti daryti kitaip.
Toks jtraukimas nereiskia, kad visa atsakomybé perkeliama mokiniui. Mokytojas islieka tuo, kuris mato

platesnj vaizda, padeda jvardyti sunkumus ir pasiilo kryptj. Tac¢iau mokinys kviec¢iamas tapti aktyviu
dalyviu, o ne stebétoju ar ,pagalbos gavéju”.
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Ypac svarbu aiSkiai jvardyti, kas yra mokinio atsakomybé Siame etape, net jei ji dar ribota. PavyzdZiui:
e pabandyti pradéti sprendima, net jei neaisku, ar pavyks;
e pasakyti, kurioje vietoje pasimeta;
e naudotis suteiktomis atramomis, o ne jy vengti;
e grjzti prie sprendimo, kai mokytojas papraso patikrinti eiga.

Kai sios atsakomybés ribos aiskios, pagalba nustoja biiti ,,iSgelbéjimu” ir tampa bendru darbu. Mokinys
pradeda suvokti, kad mokymosi sunkumai néra jo savybé, o situacija, su kuria galima dirbti.

5-8 klasése biitent toks bendradarbiavimas su mokiniu leidZia palaipsniui pereiti nuo iSorinio vedimo
prie didesnio savarankiskumo. Pagalba tampa ne tuo, kas atleidzia nuo pastangy, o tuo, kas padeda
iSmokti jas kryptingai taikyti. Tai svarbus zingsnis, siekiant, kad mokinys ilgainiui galéty prisiimti vis
daugiau atsakomybés uz savo mokymasi — ne staiga, o palaipsniui ir samoningai.

7.6. Bendravimas su tévais: kaip kurti partneryste, o ne
spaudima
5-8 klasése bendravimas su tévais tampa jautresnis nei pradinése klasése. Mokiniai jau turi daugiau
savarankiskumo, taciau tévai daznai vis dar jauciasi tiesiogiai atsakingi uz vaiko mokymosi rezultatus.

Dél to pokalbiai apie matematikos sunkumus neretai krypsta | nerima dél pazymiy, kaltinimus arba
bandymus greitai , sutvarkyti situacija”.

Siame etape mokytojo tikslas néra perkelti atsakomybe tévams ar ieskoti, kas kaltas. Bendravimo su
tévais paskirtis — suderinti supratima, kaip vaikas mokosi, su kokiais sunkumais jis susiduria ir kokia
pagalba Siuo metu yra prasminga.

Svarbu aiskiai jvardyti, kad 5-8 klasése mokymosi sunkumai daznai susije¢ ne su pastangy stoka, o su
mokymosi budu. Kai tévai tai supranta, mazéja spaudimas rezultatui ir atsiranda daugiau erdvés
konstruktyviam palaikymui.

Apie ka verta kalbétis su tévais

Veiksmingiausi pokalbiai su tévais daZniausiai orientuoti ne j pazymius, o j mokymosi procesa.
Prasminga aptarti Sias sritis:

KALBEJIMO TEMA KODEL JI SVARBI

Kurioje vietoje mokiniui sunkiausia (pvz., sprendimo Leidzia tiksliai suprasti sunkumy pobﬁdi

pradzia, planavimas, savikontrolé)

Kaip sunkumai pasireiskia pamokoje, ne tik kontroliniuose Parodo, kad problema néra , atsitiktiné”
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Kokius mokymosi jpro¢ius mokinys taiko (ar planuoja, ar Nukreipia démesj j mokymosi btida

tikrina, ar remiasi pavyzdziais)

Kokius sprendimus mokytojas taiko pamokoje Kuria pasitikéjima ir aiskia kryptj

Toks kalbéjimas padeda tévams pamatyti, kad pagalba néra fragmentiska ar atsitiktiné, o kryptinga ir
paremta kasdieniais stebéjimais.

Ko verta vengti bendravime su tévais

5-8 klasése tam tikros komunikacijos formos daznai sustiprina spaudima, o ne padeda mokiniui
mokytis. Svarbu samoningai jy vengti:

KO VENGTI KOK] POVEIK] TAI DAZNAI SUKELIA
Kalbéjimo tik apie pazymius Mokymasis susiaurinamas iki rezultato
Problema iSspres papildomas darbas ar korepetitorius Stipréja iSorinis spaudimas

Apibendrinimy apie mokinj (,jam visada sunku”) Formuojamas nejudrus ivaizdis
Netiesioginio atsakomybés perkélimo Seimai Silpnéja mokinio atsakomybé

Tokios zinutés daznai didina tévy nerima ir spaudima vaikui, o mokinio pasitikéjima savimi — mazina.

Prasmingas tévy jtraukimas 5-8 klasése prasideda nuo aiskaus susitarimo, i ka verta sutelkti démes;j.
Vietoje bendry raginimy ,daugiau mokytis” naudinga kalbéti apie tai, kaip vaikas dirba su uzduotimis:
ar geba pradeéti sprendima, ar supranta, kg daro, ar pastebi savo klaidas. Toks démesio perkélimas
leidZia tévams matyti mokymasi kaip procesa, o ne tik kaip pazymiy seka.

Svarbi tévy parama Siame etape — pastovumas, o ne intensyviis jsikiSimai prie$ atsiskaitymus. Kai
mokymasis namuose néra grindziamas ,, gesinimu”, vaikui lengviau islaikyti rysj su mokykla ir paciu
mokymosi procesu. Ne maziau reikSminga sudaryti erdve vaikui pasakyti, kur jam sunku, uzuot
bandant sunkumus kuo greiciau paslépti ar kompensuoti.

Tévy vaidmuo taip pat susijes su tuo, kaip jie reaguoja i vaiko darba. Klausimai apie sprendimo eiga
ir pasirinkimus dazniau padeda nei tiesioginis taisymas ar sprendimas uz vaika. Tokiu btidu vaikas
mokosi prisiimti atsakomybe uz savo veiksmus, o ne laukti paruosto sprendimo.

Siame etape svarbu aiskiai jvardyti, kad tévy uzduotis néra tapti matematikos mokytojais. Juy indélis —
palaikyti mokymosi kryptj ir padéti iSlaikyti emocinj sauguma, kai mokymasis tampa sudétingesnis.
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Kai bendravimas su tévais grindziamas tokiu supratimu, mazéja spaudimas rezultatams, vaikas gauna
nuoseklesnes zinutes apie mokymasi, o pagalba tampa stabilesné ir labiau orientuota j ilgalaikj
mokymosi pokytj.

7.7- Ka svarbu prisiminti koordinuojant pagalba ilgesnéeje
perspektyvoje

Koordinuojant pagalba 5-8 klasése svarbiausia ne jos intensyvumas, o nuoseklumas. Mokymosi
sunkumai, susiformave per kelerius metus, retai iSsprendziami greitais ar pavieniais sprendimais. Kur
kas didesnj poveikj turi aiski kryptis ir pastovis, tarpusavyje suderinti veiksmai.

Iigalaikéje perspektyvoje veiksminga pagalba paprastai pasizymi trimis bruozais. Pirma, ji néra
fragmentiSka — mokinys gauna panasius signalus i$§ skirtingy suaugusiyju apie tai, kas svarbu
mokymesi. Antra, ji orientuota ne j nuolatinj , taisyma”, o j mokinio gebéjimy stiprinima ir palaipsnj
savarankiSkumo didinima. Tredia, ji leidZia koreguoti veiksmus, stebint, kaip mokinys reaguoja, o ne
laikantis i$ anksto nustatyto plano bet kokia kaina.

Svarbu priimti, kad koordinuota pagalba nebiitinai reiskia daug susitikimy ar formaliy susitarimy.
Daznai pakanka bendro supratimo, j ka Siuo metu sutelkiamas démesys, ir nuoseklaus Sios krypties
laikymosi. Kai mokinys mato, kad mokytojuy, specialisty ir tévy veiksmai papildo vienas kita, jam tampa
lengviau orientuotis ir jsitraukti  mokymasi.

Todél pagalbos koordinavimas ilgesnéje perspektyvoje yra ne apie ,daugiau pastangy”, o apie aiSkesnj
susitarima. Biitent toks susitarimas leidzia mokiniui gauti vientisa, stabily palaikyma ir palaipsniui
perimti atsakomybe uz savo mokymasi.
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8. Mazi sprendimai, kurie keicia
situacija

Matematikos mokymosi situacija 5-8 klasése retai pasikeicia dél vieno didelio sprendimo. Dazniausiai
ji ima keistis tada, kai mokytojas samoningai sustoja ties mokinio mokymosi procesu: skiria laiko
i8siaiskinti, nuo ko mokinys pradeda sprendima, pastebi, kur jis pasimeta, arba nusprendzia ne skubéti
prie naujos temos, kol neaiski esminé vieta.

Sis dokumentas nesiilo ,sutvarkyti” visy mokymosi sunkumy ar per trumpa laika kompensuoti
ilgalaikiy spragy. Jo tikslas — padéti pamatyti, kad realts poky¢iai dazniausiai prasideda nuo nedideliy,
bet kryptingy sprendimy kasdienéje pamokoje. Keiciant ne uzduociy kiekj, o mokymosi kokybe,
atsiranda galimybé palaipsniui stiprinti mokinio savarankiskuma ir supratima.

Skirtingi mokytojai §j procesa gali pradeéti nuo skirtingy viety. Vienam tai bus aiSkesnis grjZztamasis
rySys apie sprendimo eiga, kitam — samoningesnis diferencijavimas pamokoje, tre¢iam — nuoseklesné
pazangos stebésena ar bendradarbiavimas su kitais suaugusiaisiais. Svarbiausia ne pasirinkimo
,teisingumas”, o kryptingumas ir pastovumas.

Dirbant su mokymosi sunkumais 5-8 klasése, svarbu iSlaikyti realistiskus ltikesc¢ius — tiek mokiniui, tiek
sau. Poky¢iai daznai vyksta lé¢iau, nei norétysi, ir pirmiausia pasireiSkia mokinio mastyme, sprendimo
btiduose ar pozitiryje i klaidas, o ne pazymiuose. Tai nattirali proceso dalis, o ne Zenklas, kad pagalba
neveikia.

Ilgalaikéje perspektyvoje didziausia poveikj turi ne pavienés iniciatyvos, o nuoseklis kasdieniai
sprendimai. Batent jie kuria sglygas matematikos mokymuisi tapti tvaresniam - tiek mokiniams, tiek

mokytojams.



