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Ivadas

Pastaraisiais metais matematikos ugdymo situacija Lietuvoje vis aiSkiau signalizuoja apie sisteminius
sunkumus. Egzaminy rezultaty analizés, nacionaliniy ir tarptautiniy tyrimy duomenys, taip pat
kasdiené mokytojy patirtis klasése rodo, kad reiksminga dalis mokiniy nepasiekia bazinio matematinio
rastingumo lygio, o mokymosi spragos kaupiasi ir giléja pereinant i§ vienos ugdymo pakopos j kita. Tai

néra pavieniy mokiniy ar atskiry mokykly problema — tai bendras Svietimo sistemos i$stkis.

Siandien vis dazniau girdime mokytojy klausima: kg darome tada, kai jprastos priemonés nebeveikia? Kai
papildomos konsultacijos, kartojimas ar kontroliniai nepadeda, o mokiniai vis dazniau praranda
pasitikéjima savimi, vengia matematikos ir ima ja suvokti kaip ,nejveikiama” dalyka. Galima sakyti,
kad tam tikra prasme esame prié¢je situacijg, kai nebeuztenka pavieniy sprendimy ar kosmetiniy
korekcijy — reikalingas kryptingas, nuoseklus ir visoms ugdymo pakopoms prasmingas poZzitris j

matematikos mokymasi ir pagalba mokiniui.

Sios matematikos ugdymo gerinimo gairés rengiamos kaip dalis platesnio projekto, kurio tikslas —
ieskoti realiy, praktikoje veikianc¢iy sprendimuy, kaip stiprinti matematikos mokymasi mokyklose.
Projektas gimé ne ,i$ teorijos”, o i$ poreikio reaguoti j tai, kg mokytojai mato kasdien: nevienodus
mokiniy pasirengimo lygius, didéjancias spragas, augantj matematinj nerimgq ir ribotas galimybes

kiekvienam mokiniui suteikti laiku reikalinga pagalba.

Svarbu pabrézti, kad siame dokumente nesiekiama ieskoti kalty — nei mokiniy, nei mokytojuy, nei atskiry
mokykly. Matematikos mokymosi sunkumai yra daugiabriauniai: juos lemia ugdymo turinio kaita,
mokiniy patirtys ankstesnése klasése, mokymosi tempo skirtumai, emociniai veiksniai, didelés klasés,

ribotas laikas individualiam darbui. Todél ir sprendimai negali biiti paprasti ar vienpusiai.

Sios gairés skirtos mokytojams, kaip kasdieniams matematikos ugdymo sprendimy priéméjams. Jos
kuriamos ne kaip normatyvinis dokumentas ar metodiniy nurodymuy rinkinys, bet kaip praktinis

orientyras, padedantis:
e atpazinti, kada mokiniui i$ tiesy reikia pagalbos;
e suprasti, kokio pobiidZio sunkumus jis patiria;
e planuoti tikslingus, realistiSkus pagalbos Zingsnius;
e palaikyti mokinio pazangg ilgesnéje perspektyvoje, o ne tik siekti momentinio rezultato.

Siame kontekste pagalba matematikoje suprantama ne kaip i$imtis ar , paskutiné priemoné”, bet kaip
nattirali ugdymo proceso dalis. Kiekvienas mokinys, nepriklausomai nuo pasiekimy, tam tikru metu
susiduria su ribomis: nauja savoka, sudétingesne uzduotimi, didesniu savarankiskumo poreikiu.
Mokytojo vaidmuo — laiku pastebéti Siuos lizio taskus ir padéti mokiniui juos jveikti, kol sunkumai

netapo nuolatiniais.
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Gairése matematikos mokymosi sunkumai apibréziami placiai. Tai ne tik Zemi jvertinimai ar neislaikyti

egzaminai. Tai ir:
e nesugebéjimas paaiskinti savo sprendimo;
e nuolatinis pasimetimas atliekant kelis veiksmus is eilés;
e vengimas pradeéti uzduotj;
e stiprus nerimas klystant;
e mokymosi tempo neatitikimas klasés ritmui.

Tokie pozymiai daznai lieka ,tarp eiluciy”, taciau butent jie signalizuoja, kad mokiniui reikalinga

tikslinga, apgalvota pagalba, o ne dar vienas pakartojimas ar spaudimas.

Sios gairés remiasi nuostata, kad iseitis i$ susikloséiusios situacijos néra greita ar vienkartiné, taciau ji
imanoma per nuoseklius, kryptingus sprendimus. Ankstyvas sunkumy atpazinimas, aiskiis pagalbos
susitarimai, mokinio pazangos stebéjimas, diferencijavimas ir mokytojy bendradarbiavimas — tai ne

naujos idéjos, taciau jy sistemingas taikymas daznai tampa didZiausiu isstukiu.

Dokumentas strukttiruotas taip, kad atliepty skirtingy ugdymo pakopy realybe — pradinés mokyklos,
5-8 klasiy ir gimnazijos mokytojuy kasdienius isStikius. Nors problemy raiska skiriasi, visas pakopas
jungia bendra kryptis: mokinio pazanga yra svarbesné uz vienkartinj rezultata, o pagalba turi buti

teikiama laiku, nuosekliai ir prasmingai.

Sios gairés kviecia ne radikaliai keisti visqa mokymo praktika, bet samoningai perziaréti tai, kg jau
darome: ka stebime pamokoje, kaip interpretuojame mokiniy klaidas, kada ir kaip suteikiame pagalba.
Daznai butent tokie, i§ pirmo zvilgsnio nedideli sprendimai tampa pradzia pokyciams, leidZiantiems

mokiniams i$ , aklavietés” pamazu grjzti i mokymosi kelia.
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1. Kaip atpazjstame, kad
mokiniui reikia pagalbos?

Matematikos mokymosi sunkumai retai prasideda staiga. Dazniausiai jie kaupiasi palaipsniui — per
neisgirsta paaiskinima, nejtvirtintg savoka, nesuprasta uzduoties formuluote ar patirta nesékme, po
kurios mokinys nustoja bandyti. Todél veiksminga pagalba matematikoje prasideda ne nuo papildomy

pamoky ar kontroliniy, o nuo mokytojo gebéjimo laiku pastebéti pirmuosius signalus.

Svarbu suprasti, kad pagalbos poreikis nebiitinai reiskia Zemus jvertinimus. Daugelis mokiniy ilga laika
,i$silaiko” formaliai: nusiraso, atkartoja pavyzdzius, iSmoksta veiksmy sekas mechaniskai. Taciau
tokiose situacijose mokymasis tampa trapus — vos pasikeitus uzduoties kontekstui ar padidéjus

savarankiskumo reikalavimams, sunkumai iSryskéja visu astrumu.

Todél pirmasis mokytojo Zingsnis — keisti zZvilgsnio fokusa: stebéti ne tik rezultata, bet ir mokymosi
procesa. Kaip mokinys pradeda uzduotj? Ar jis supranta, ko i$ jo prasoma? Ar geba paaiskinti savo
sprendima? Ar klydes bando dar karta, ar i$ karto pasitraukia? Tokie klausimai leidzia pamatyti, kur

mokiniui reikalinga atrama.
Pagalbos poreikio signalai daznai pasireiskia trimis lygmenimis:
e Pazintiniu — mokinys nesupranta savoky, painioja veiksmus, nesugeba perkelti ziniy j nauja
situacija.

e Strateginiu — mokinys neZino, nuo ko pradéti, kaip planuoti sprendima, kaip pasitikrinti

rezultaty.

e Emociniu — mokinys vengia matematikos, bijo klysti, greitai pasiduoda arba, prieSingai, imasi

bet kokio sprendimo neapgalvodamas.

Svarbu pabreézti, kad Sie signalai nebiitinai reiskia ilgalaikes problemas. Taciau jie rodo momenta, kai
mokytojo jsikiSimas gali baiti ypac veiksmingas. Kuo anksciau sunkumai atpazjstami, tuo mazesné

tikimybeé, kad jie virs nuolatine mokymosi nesékme.

Toliau Siame skyriuje Sie bendri signalai aptariami pradinio ugdymo kontekste, parodant, kaip jie
pasireiskia kasdienéje pamokoje.

1.1. Kaip dazniausiai pasireiskia mokymosi sunkumai
pradinése klasése

Pradinése klasése matematikos mokymosi sunkumai retai atrodo ,dramatiskai”. Dauguma vaiky
dalyvauja pamokoje, atlieka uzduotis, noriai jsitraukia j veiklas. Taciau biitent Siame etape formuojasi

pagrindai, kurie véliau tampa arba atrama, arba klititimi.
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Svarbu suprasti, kad pradinése klasése sunkumai dazniausiai néra susije su pastangy stoka. Dazniau
jie kyla dél nepakankamai susiformavusio savoky supratimo, pernelyg greito tempo arba vaiko
mastymo biido neatitikimo pateikimo formai. Dél to mokinys gali atrodyti ,tvarkingas”, , ramus”,

,,stengiasi”, bet tuo paciu iki galo nesuprasti, ka i$ tiesy daro.

Tipiniai signalai pamokoje ir uz jos riby

Signalai, kad mokiniui reikia pagalbos, pradinése klasése daznai yra netiesioginiai. Jie ne visada
pasireiskia akivaizdziomis klaidomis ar prastais rezultatais. Dazniau tai tam tikri pasikartojantys

elgesio ir mokymosi modeliai, kuriuos mokytojas gali pastebéti tiek pamokoje, tiek uz jos riby.

PAMOKOJE: UZ PAMOKOS RIBU:

e vaikas atkartoja veiksmus, bet negali paaiskinti, sako ,man nesiseka matematika”, nors pazymiai

kodél taip daro; dar néra zemi;
e sprendzia tik labai panasias uzduotis; e vengia namy darby, bet ne i$ tingumo, o i$
pasimetimo;
e Jlaukia, kol mokytojas patvirtins kiekvieng
zingsnj; e tampa labai priklausomas nuo suaugusiojo
pagalbos.

e daZnai zvalgosi, kq daro kiti, kopijuoja

sprendimus.

Sie signalai patys savaime dar neatsako, kas konkreciai vyksta su vaiko mokymusi. Jie veikiau rodo, kad

vaikui traksta aiSkumo, saugumo ar supratimo, kaip veikti savarankiskai.

Ka Sie signalai i3 tiesy reisSkia (ir ko jie nebiuitinai reiskia)

Pastebéjus tokius signalus, labai svarbu ju neinterpretuoti klaidingai. Pradinése klasése pavojinga

greitai ,, uzklijuoti etikete”, nes tie patys pozymiai gali turéti labai skirtingas priezastis.

JIE NEBUTINAI REISKIA: DAZNIAUSIAI JIE REISKIA:
e kad vaikas ,silpnas”; e kad savokos formuojasi mechaniskai, be prasmeés;
e kadjam ,per sunku matematika”; e Kkad vaikui reikia daugiau vizualumo, laiko ar

paaiskinimo kitu budu;
e kad problema yra motyvacija.

e Kkad jis dar neiSmoko kalbéti apie savo mastyma.

Todél siuos signalus svarbu vertinti ne kaip galutine iSvada, o kaip kvietima jsigilinti. Jie padeda
mokytojui suprasti, kur vaiko mokymasis stringa, bet dar neatsako, kodél taip vyksta. Bitent nuo Sio

supratimo prasideda tikslinga pagalba, apie kurig kalbama tolesniuose skyriuose.
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Pavyzdziai i$ kasdienés praktikos
Pavyzdys 1. Pavyzdys 2.

Vaikas teisingai suskai¢iuoja su kubeliais, bet nebegali ~Mokinys visada paklausia: ,ar taip gerai?” net ir atlikes
atlikti tos pacios uzduoties sasiuvinyje. paprasta veiksma.

Signalas: veiksmas suprantamas tik per konkrety Signalas: nepasitikéjimas savo sprendimu, nejtvirtinta
objekta, ne per savoka. veiksmy logika.

Tokie pavyzdziai padeda pamatyti, kad mokymosi sunkumai pradinése klasése daznai slypi ne
paciame rezultate, o peréjime nuo vieno mokymosi lygmens prie kito. Vaikas gali atlikti veiksma, bet
dar nesuprasti jo prasmeés, arba zinoti, ka daryti, bet nesijausti pakankamai uztikrintas veikti
savarankiskai. Siame etape svarbiausia neskubéti daryti galutiniy i$vady, o fiksuoti pasikartojancius
signalus ir juos sieti su mokymosi procesu. Biitent toks stebéjimas leidZia pereiti nuo , kas ne taip?” prie

klausimo , kur ir kodél vaikui Siuo metu reikia pagalbos?”.

1.2. Dazniausios klaidos reaguojant j mokymosi sunkumus

Pradinése klasése mokymosi sunkumai daznai atpazjstami anksti, taciau reakcijos j juos ne visada
padeda keisti patj mokymasi. Tai nereiskia, kad mokytojai ar kiti suaugusieji reaguoja netinkamai
samoningai — dazniausiai Sios reakcijos kyla i§ noro greitai padéti, palaikyti vaika ar ,neispusti
problemos”. Vis délto biitent tokios automatinés reakcijos neretai nukreipiamos ne j sunkumy priezastj,
0 iju pavirsiy.

Per greitas tempo didinimas

Viena dazniausiy reakciju — bandymas didinti darbo tempa, tikintis, kad vaikas ,jsivaziuos” ir
supratimas atsiras savaime. Tai daznai pasireiskia tokiais signalais kaip ,cia jau turétum mokeéti”,
»pabandyk greic¢iau”, ,tai lengva uzduotis”. Trumpuoju laikotarpiu tai gali sukurti pazangos jsptd;j —
vaikas atlieka daugiau uzduociy, pamoka juda toliau. Taciau ilgainiui tokia strategija daznai skatina ne
supratimg, o dar labiau mechaninj veikima. Vaikas mokosi atlikti veiksmus greic¢iau, bet ne giliau, o

klaidos pradeda kartotis naujose situacijose.
Pagalbos atidéliojimas

Kita dazna reakcija — pagalbos atidéliojimas, remiantis nuostata, kad vaikas , dar mazas”, ,iSmoks
véliau” arba ,dar per anksti nerimauti”. Si reakcija daznai kyla i5 gery ketinimy — nenoro vaiko
,etiketuoti” ar per anksti sureikSminti sunkumus. Tacdiau pradinése klasése mokymosi pagrindai
formuojasi labai intensyviai, todél atidéliojimas gali reiksti, kad netinkami mokymosi btidai jsitvirtina.

Vaikas pripranta veikti ne iki galo suprasdamas, o véliau §j buidg pakeisti tampa gerokai sudétingiau.
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Uzduociy supaprastinimas be supratimo stiprinimo

Dar viena dazna reakcija — nuolatinis uzduociy supaprastinimas, siekiant sumazinti vaiko patiriama
nesékme. Supaprastintos uzduotys leidzia vaikui patirti trumpalaikj palengvéjima, taciau jei kartu
nestiprinamas savoky supratimas, jos nepadeda mokytis. Tokiais atvejais vaikas iSmoksta spresti tik
labai konkretaus tipo uzduotis, bet susidtres su Siek tiek kitokia situacija vél pasimeta. Mokymasis juda

ne j priekj, o tarsi ,,aplink”, vengiant sudétingesniy viety.
Kodél sios reakcijos nepadeda ilgalaikéje perspektyvoje

Visos Sios reakcijos turi bendra bruoza — jos daznai laikinai ,uzmaskuoja” mokymosi sunkumus.
Pamoka tampa ramesné, uzduotys atliekamos, klaidy gali net sumazéti. Taciau pats mokymosi btidas
nesikeicia. Vaikas ir toliau remiasi mechaniniu veikimu, spéjimu ar nuolatine iSorine pagalba. Dél to

sunkumai grizta véliau, daznai jau ryskesni ir sudétingesni.

Siame etape svarbiausia ne iegkoti greity sprendimy, o sustoti ir suprasti, i ka i3 tiesy reaguojame. Tik
atpazinus, kurios reakcijos padeda tik trumpam, atsiranda galimybé pereiti prie tikslingesnés pagalbos,

orientuotos j vaiko mokymosi procesa, o ne tik j rezultata.

1.3. K3 svarbu padaryti Siame etape

Pradinése klasése svarbiausia — nepraleisti momento, kai mokymosi sunkumai dar yra nedideli ir
lengvai koreguojami. Siame etape vaiko patiriami sunkumai daznai néra jsisenéje, tadiau jie gali greitai
tokiais tapti, jei lieka nepastebéti arba neteisingai interpretuojami. Todél mokytojo gebéjimas laiku

sustoti, stebéti ir kelti klausimus yra ypac svarbus.

Svarbiausias mokytojo vaidmuo Siame etape — ne skubéti taisyti rezultata, o jsigilinti j vaiko mastyma.
Démesys sprendimo eigai, vaiko paaiskinimams, bandymams ir sustojimams leidzia suprasti, kur
mokymasis stringa ir kodél. Butent toks stebéjimas yra viena stipriausiy prevenciniy priemoniy,

padedanciy uzkirsti kelig gilesnéms mokymosi spragoms.

Taip pat svarbu vengti skuboty i$vady ir ,etiketavimo”. Siame etape mokymosi sunkumai dar néra
vaiko savybeé ar ilgalaiké problema — jie dazniausiai rodo, kad tam tikros savokos ar mokymosi biidai

dar tik formuojasi. Mokytojo reakcija gali arba padéti sSiam formavimuisi, arba ji apsunkinti.

Jeigu pradinése klasése mokiniui padedama suprasti, ka ir kodél jis daro, vélesniuose etapuose jis turi
gerokai daugiau galimybiy mokytis savarankiskai, nebijoti klysti ir aktyviai ieskoti sprendimy. Siame
etape priimti sprendimai daro ilgalaikj poveikj ne tik vaiko zinioms, bet ir jo santykiui su matematika

bei mokymusi apskritai.
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2. Ka reiskia mokymosi
sunkumai matematikoje?

Mokymosi sunkumai matematikoje daznai suprantami pernelyg supaprastintai — kaip neteisingi
atsakymai, Zemi pazymiai ar nejvykdyti reikalavimai. Taciau toks pozitiris neleidzia pamatyti, kas is

tiesy trukdo mokiniui mokytis, ir daznai veda prie netiksliy sprendimuy.

Tas pats rezultatas gali slépti labai skirtingas problemas. Vienas mokinys gali klysti todél, kad
nesupranta savokos prasmeés, kitas — todél, kad nemoka planuoti sprendimo, tre¢ias — dél nerimo ar
ankstesniy nesékmiy patirties. Jei Sie skirtumai neatsizvelgiami, pagalba tampa atsitiktiné: kartojama

tai, ka mokinys jau girdéjo, didinamas kriivis arba greitinamas tempas, nors problema slypi visai kitur.
Mokymosi sunkumai néra vienaly¢iai - jie turi skirtingas priezastis ir pasireiskimo formas.

Siame skyriuje mokymosi sunkumai suprantami kaip procesas, o ne kaip galutinis rezultatas. Tai
reiskia, kad svarbu atkreipti démesj ne tik j tai, kg mokinys padaré neteisingai, bet ir j tai, kaip jis bandé

spresti, kur sustojo, ka pasirinko ir ko venge.

Skirtingose ugdymo pakopose mokymosi sunkumai pasireiskia nevienodai. Pradinése klasése jie
dazniausiai susije su savoku formavimusi ir prasmés suvokimu. 5-8 klasése ryskéja mokymosi
strategijy ir savarankiSkumo trikumas. Gimnazijoje daznai susiduriama su ilgalaikémis spragomis ir
emociniais barjerais. Taciau visais atvejais veiksminga pagalba prasideda nuo teisingo sunkumy

pobudzio supratimo.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip mokymosi sunkumai pasireiSkia pradinése klasése, ir j ka

mokytojui svarbiausia atkreipti démesj Siame etape.

2.1. Mokymosi sunkumai pradinese klasése: kas slypi po
,nhemoka"

Pradinése klasése matematikos mokymosi sunkumai dazniausiai néra susij¢ su vaiko gebéjimais ar
pastangy stoka. Vaikai mokosi skirtingu tempu, jy mastymas dar tik formuojasi, o matematinés savokos
jilems yra naujos ir neretai abstrakcios. Todél klaidos Siame etape yra natarali mokymosi dalis.

Daznai vaikas gali atlikti uzduotj teisingai, bet nesuprasti, kodél biitent taip sprendzia. Tokiu atveju
mokymasis tampa trapus: pasikeitus uzduoties formai, kontekstui ar pateikimui, vaikas pasimeta.
Mokytojui svarbu matyti ne tik galutinj rezultata, bet ir tai, kaip vaikas masto, aiSkina savo sprendima,
ar pasitiki tuo, ka daro.
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Pradinése klasése klaidos dazniausiai rodo ne problema, o vieta, kur dar formuojasi supratimas.

2.2. Dazniausi mokymosi sunkumy tipai pradinése klasese

Nors kiekvieno vaiko mokymosi kelias yra individualus, pradinése klasése galima pastebéti kelis
dazniausiai pasikartojancius mokymosi sunkumuy tipus. Ju atpazinimas padeda mokytojui geriau
suprasti, kokios pagalbos vaikui reikia.

Mokymosi sunkumuy tipai pradinése klasése

Sie sunkumy tipai néra ,etiketés” vaikui — jie padeda mokytojui greitai susiorientuoti, kurioje
mokymosi vietoje vaikas stringa. Lentele verta skaityti ne ieSkant vieno atsakymo, o lyginant, kas

labiausiai atitinka vaiko elgesj ir sprendimo eiga.

SUNKUMU KAIP PASIREISKIA KA DAZNAI MATO KO TAI NEREISKIA

TIPAS MOKINIUI MOKYTOJAS

Savoky ir Atlieka veiksmus, bet ,Skaiciuoja, bet Kad vaikas negabus
prasmeés nesupranta ju reikSmés  painiojasi”

Procediiriniai Painioja veiksmu seka, ,Daugneatsargiyklaidu” Kad vaikas nedémesingas

daro smulkias klaidas

Perkeélimo i Sprendzia tik labai ,Be pavyzdzio nepadaro” Kad vaikas nieko
nauja situacija ~~ panasias uzduotis neismoko
Emociniai Bijodamas klysti ,Nenori spresti” Kad vaikas tingi

nustoja bandyti

Praktikoje vienam vaikui gali pasireiksti keli tipai i$ karto, todél svarbiausia — ne , priskirti kategorija”,
o pasirinkti, ka stebéti toliau: ar vaikui tritksta saqvokos prasmeés, ar jis painioja veiksmy seka, ar jam
sunku pritaikyti tai, kg moka, naujoje situacijoje. Kuo tiksliau jvardijamas sunkumo pobudis, tuo

mazesné rizika, kad pagalba bus tik ,daugiau to paties”.

2.3. Kaip Sie sunkumai pasireiskia kasdienéje pamokoje

Kasdienéje pamokoje mokymosi sunkumai dazniausiai pasirodo ne kaip ,nesprendzia”, o kaip tam
tikras sprendimo biidas: vaikas atkartoja veiksmus, bet vengia paaiSkinti, laukia patvirtinimo,
sprendzia tik labai panasias uzduotis arba pasimeta, kai pasikei¢ia uzduoties pateikimas. Tokie



Matematikos ugdymo gairés mokiniams, patiriantiems mokymo sunkumy

pozymiai dazniausiai rodo ne tingéjima, o tai, kad vaikui triiksta aiSkumo — kg daryti, kodél taip daryti ir
kaip pasitikrinti.

Mokytojui naudinga stebéti ne vien rezultata, o tris dalykus: kaip vaikas pradeda, kur sustoja ir ka
daro, kai suklysta. PavyzdZiui, jei vaikas sprendzia tik tada, kai turi pavyzdj prie$ akis, daznai galima
jtarti, kad jam sunku perkelti zinias i nauja situacija. Jei vaikas teisingai atlieka veiksmus su
konkre¢iomis priemonémis, bet pasimeta pereidamas prie sasiuvinio ar abstraktesnés uzduoties,
tiketina, kad savoka dar néra apibendrinta.

Pavyzdys. Vaikas teisingai suskaiciuoja daiktus su paveiksléliais, taciau nebegali atlikti tos pacios
uzduoties be vaizdinés atramos. Tai signalizuoja, kad veiksmas dar siejamas su konkreciu objektu, o
savoka néra perkelta j abstraktesnj lygmenj. Tokiose situacijose svarbu ne skubéti prie kitos temos, o
trumpam stabteléti ir padéti vaikui susieti veiksma su prasmés paaiskinimu: ,ka ¢ia skaiciuojame?” ir
,ka reiskia gautas skaicius?”.

Sis skyrelis néra kvietimas ,stabdyti pamoka” kaskart pastebéjus sunkuma. Grei¢iau tai priminimas,
kad keli pasikartojantys signalai pamokoje yra pakankama priezastis tiksliau jvardyti sunkumo
pobiidi, pries planuojant pagalba.

2.4. Kodél ta pati klaida matematikoje gali reiksti
skirtingus dalykus
Matematikoje ta pati klaida ne visada reiskia tq patj. Du mokiniai gali pateikti identiska neteisinga

atsakyma, taciau jy mastymo kelias iki jo gali bati visiskai skirtingas. Todél vertinant tik rezultata, kyla
rizika padéti ne ten, kur i$ tiesy reikia.

Pavyzdziui, neteisingas atsakymas gali rodyti, kad mokinys dar nejtvirtino saqvokos prasmés, painioja
veiksmy seka arba bijo suklysti ir spéja, uZuot bandes spresti nuosekliai. ISoriskai klaida atrodo ta pati,

taciau jos priezastys slypi skirtinguose matematinio mastymo lygmenyse.

Kaip ta pacia klaida skaityti matematiskai

KA MATAU KA TAI GALI REIKSTI KA VERTA STEBETI TOLIAU
MATEMATIKO]JE

Neteisingas atsakymas, bet teisingi Proceduriné klaida Ar mokinys supranta veiksmy

tarpiniai Zingsniai seka, ar skuba

Teisingas veiksmas netinkamoje INejtvirtinta savoka Ar mokinys supranta, ka reiskia

vietoje veiksmas

Spéjimas  arba  labai  greitas Baimeé klysti, nepasitikéjimas Ar mokinys bando aiskinti, ar

atsakymas vengia kalbéti

Teisinga uzduotis tik pagal pavyzdi Ziniy neperkeélimas Ar pasikeitus formai mokinys

pasimeta
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Ka mokytojui svarbu jsivertinti pries planuojant pagalba
Todél pries imantis konkreciy pagalbos veiksmy, svarbu ne ,taisyti klaida”, o jsivertinti, kuriame
matematinio mastymo lygmenyje vaikas Siuo metu stringa. Tam daznai pakanka keliy kryptingy
klausimy:

e ar mokinys supranta, kg jis daro, ar tik atkartoja veiksmus;

e ar gali paaiskinti sprendima savais zodziais;

e ar sunkumai pasikartoja, kai pasikeic¢ia uzduoties pateikimas.
Pradinése klasése mokymosi sunkumai matematikoje dazniausiai yra laikini ir jveikiami. Kuo tiksliau

mokytojas supranta jy pobtidj, tuo lengviau suteikti pagalba, kuri stiprina matematinj mastyma, o ne
tik padeda atlikti vieng konkrecig uzduoti.
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3. Diagnostika kaip pagalbos
pradzia

Kalbant apie mokymosi sunkumus matematikoje, daznai pirmiausia galvojama apie sprendimus:
papildomas uzduotis, konsultacijas ar kartojima. Taciau veiksminga pagalba prasideda anksé¢iau — nuo
supratimo, kur ir kodél mokinys stringa matematinio mastymo procese. Buitent ¢ia svarbiausia
vaidmenj atlieka diagnostika.

Siame dokumente diagnostika suprantama ne kaip testavimas ar vertinimas, o kaip nuolatinis
mokymosi proceso pazinimas. Tai mokytojo gebéjimas stebéti, klausytis ir analizuoti, kaip mokinys
masto spresdamas matematines uzduotis, kur jis pasimeta, ka daro automatiskai ir kaip reaguoja i
klaidas. Diagnostikos tikslas — ne nustatyti, kiek mokinys , moka®”, bet suprasti, kokios pagalbos jam
reikia Siuo metu.

3.1. Diagnostika pradinése klasése: ne kontrolég, o
supratimas
Pradinése klasése zodis ,diagnostika” daznai klaidingai siejamas su tikrinimu ar vertinimu. Tacdiau

Siame etape diagnostikos paskirtis yra visai kita — padéti mokytojui suprasti, kaip vaikas masto
matematiskai, o ne jvertinti jo pasiekimy lygj.

Vaiko matematiniai gebéjimai pradinése klasése dar yra labai plastiski. Tai reiskia, kad anksti pastebéti
sunkumai dazniausiai yra laikini ir jveikiami, jei pagalba suteikiama laiku. Todél diagnostika cia néra
atskira veikla , pries pagalba” —ji vyksta kartu su mokymu, per kasdienj stebéjima ir dialogg su vaiku.

Pradinése klasése diagnostika skirta ne patikrinti, o suprasti.

3.2. Kaip diagnostika vyksta kasdienéje matematikos
pamokoje

Kasdienéje pamokoje mokytojas turi daug nattraliy diagnostikos galimybiy, kurios nereikalauja
papildomo laiko ar specialiy priemoniy. Diagnostika vyksta tada, kai mokytojas stebi, kaip vaikas
pradeda spresti uzduotj, klausosi, kaip jis aiskina savo sprendima, ir fiksuoja, kur nutritksta mastymo
seka.

Ypac svarbu atkreipti démesj j situacijas, kai vaikas gali pateikti atsakyma, bet negali paaiSkinti, kodeél
taip sprendé, arba kai jis be pavyzdzio ar mokytojo patvirtinimo pasimeta. Tokie momentai leidzia
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suprasti ne tik kg vaikas padaré, bet ir kaip jis mgsto. Biitent tokiose situacijose mokytojui verta stabteléti
ir uzduoti sau klausima, kas vaikui Siuo metu trukdo suprasti uzduotj, o ne judéti prie kitos.

Pavyzdys. Du vaikai pateikia tq patj neteisingg atsakyma. Vienas tai daro todél, kad nesupranta
matematinés savokos, kitas — todél, kad suskubo ir neatliko patikrinimo. Be diagnostinio stebéjimo abi
situacijos atrodo vienodos, taciau pagalbos poreikis — visiskai skirtingas.

3.3. Kada klaida tampa svarbiu mokymosi signalu

Ne kiekviena klaida matematikoje reiskia mokymosi sunkumus. Pradinése klasése klaidos yra nattrali
mokymosi dalis. Ta¢iau yra pozymiuy, kurie rodo, kad mokymosi sunkumai yra susije su paciu
mokymosi procesu.

Tokiais atvejais mokytojui svarbu ne tik pastebéti klaida, bet ir suprasti, kurioje matematinio mastymo
vietoje vaikas stringa. Tam padeda kasdienéje pamokoje natiiraliai pasireiSkiantys diagnostikos

Saltiniai.

Dazniausi diagnostikos Saltiniai kasdienéje pamokoje

DIAGNOSTIKOS SALTINIS KA JIS LEIDZIA PAMATYTI
Vaiko aigkinimas ZodZiu Ar vaikas supranta savo veiksmus
Darbas su vaizdinémis priemonémis Ar suvokia sgvoky prasme
Savarankiskas darbas Ar moka pradéti ir testi uzduotj
Klaidos sasiuvinyje Kur nutrtiksta mastymo seka
Vaiko reakcija i nesékme Emocine mokymosi puse

Remiantis Siais stebéjimais, mokytojui lengviau atskirti atsitiktines klaidas nuo situacijy, kurios rodo,
kad vaikui Sioje vietoje reikia tikslingesneés pagalbos. | tai dazniausiai gali rodyti Sie poZymiai:

e tos pacios klaidos kartojasi skirtingose uzduotyse;
e vaikas negali paaiskinti, kg daro;
e Dbe pavyzdzio ar papildomos pagalbos pasimeta;
e pradeda vengti uzduociy arba bijo klysti.
Tokiose situacijose svarbu ne ignoruoti klaidas ir ne skubéti ju , taisyti”, o trumpam stabteléti ir ieskoti

prieZasties. Buitent Sis stabteléjimas leidZia pereiti nuo pavirsinio reagavimo prie pagalbos, kuri padeda
vaikui geriau suprasti matematika, o ne tik atlikti konkrecig uzduoti.
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Apibendrinant, diagnostika pradinése klasése néra atskiras etapas ar formali procediira. Tai kasdienis
mokytojo démesys vaiko matematiniam mastymui, sprendimo eigai ir reakcijoms j klaidas. Kuo tiksliau
mokytojas supranta, kur ir kodél vaikas stringa, tuo lengviau planuoti pagalba, kuri padeda stiprinti
supratima, o ne tik taisyti rezultata. Butent tokia diagnostika tampa patikimu pagrindu tolesniems
pagalbos sprendimames.



Matematikos ugdymo gairés mokiniams, patiriantiems mokymo sunkumy

4. Kaip planuojame tikslinga
pagalba

Atpazinus mokinio mokymosi sunkumus ir supratus ju pobiidj, nattraliai kyla klausimas: kg daryti
toliau? Butent Siame etape pagalba gali tapti arba veiksmingu sprendimu, arba tik laikina priemone,
kuri problemos neiSsprendzia.

Matematikoje pagalba daznai suprantama kaip papildomos uzduotys, ilgesnis aiskinimas ar didesnis
darbo kravis. Taciau tokia pagalba ne visada atliepia tikrajj mokinio poreikj. Jei neatsizvelgiama j tai,

SV —

Siame dokumente pagalba suprantama kaip samoningai planuojamas mokytojo veiksmas, kylantis i3
diagnostikos ir orientuotas j konkrety mokymosi tiksla. Tikslinga pagalba nebiitinai reiskia daugiau
laiko ar daugiau uzduociy. Daznai tai reiskia kitokj paaiSkinima, tinkama atrama, trumpa jsikisima
tinkamu momentu arba salygu sudaryma mokiniui mokytis savarankiskiau.

4.1. Kodél pagalba pradinese klasése turi biti planuojama
sgmoningai
Pradinése klasése pagalba mokiniui daznai teikiama spontaniskai: paaiskinama dar kartg, parodomas
pavyzdys, padedama atlikti uzduotj. Tokia pagalba trumpuoju laikotarpiu gali padéti uzduotj

,uzbaigti”, tac¢iau ne visada padeda vaikui mokytis.

Tikslinga pagalba skiriasi tuo, kad ji prasideda ne nuo veiksmo, o nuo klausimo: ka $ioje vietoje vaikui
svarbu iSmokti?

Tai gali buti:
e matematinés sagvokos prasmeés supratimas;
e veiksmy sekos jtvirtinimas;
e gebéjimas perkelti Zinias j nauja situacija;
e pasitikéjimo savimi atkiirimas.

Be $io aiskumo pagalba rizikuoja tapti tik ,gelbéjimu”, kuris leidzia atlikti uzduotj, bet nepasalina
sunkumy priezasties.
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4.2. Nuo diagnostikos prie pagalbos tikslo

Planuojant pagalba svarbu tiesiogiai remtis tuo, kas buvo pastebéta diagnostikos metu. Ne kiekvienas
mokymosi sunkumas reikalauja tos pacios pagalbos formos, net jei i§ pirmo zvilgsnio mokiniy elgesys
ar klaidos atrodo panasios. Todél pries imantis veiksmy mokytojui svarbu atsakyti ne j klausima , kg
dabar daryti?”, o i klausima , kurioje mokymosi vietoje vaikas Siuo metu stringa?”.

Pradinése klasése ypac svarbu atskirti kelias pagrindines situacijas, nuo kuriy priklauso pagalbos
tikslas.

Jei vaikas nesupranta savokos prasmés, tai daznai matyti i$ to, kad jis gali atlikti veiksma, bet negali
paaiskinti, kg daro ar kodél taip sprendzia. Tokiu atveju pagalbos tikslas néra greic¢iau iSmokyti taikyti
taisykle ar atlikti daugiau uzduociy. Pagrindinis tikslas — padéti vaikui suvokti savoka, pamatyti jos
prasme per veikima, vaizdine atramg ar aiskinima savais zodziais. Be Sio supratimo tolesné praktika
daznai lieka mechaniska.

Jei vaikas painioja veiksmu seka, bet i§ esmés supranta, apie ka yra uzduotis, pagalbos tikslas keiciasi.
Cia svarbiausia padéti vaikui jtvirtinti sprendimo eiga: suprasti, kas daroma pirmiausia, kas — po to, ir
kodél. Tokioje situacijoje uzduociy kiekio didinimas daznai nepadeda, nes klaidos kartojasi.
Veiksmingesné pagalba nukreipta j sprendimo zingsniy jvardijima, stabteléjimaq ir samoninga mastymo
eiga.

Jei vaikas negali perkelti Ziniy i nauja situacija, jis dazniausiai sékmingai sprendZia tik labai panasias
uzduotis, bet pasimeta vos pasikeitus formuluotei ar kontekstui. Pagalbos tikslas Siuo atveju — padéti
vaikui pamatyti rysius tarp uzduociy, atpazinti, kas jose yra tas pats, o kas keiciasi. Tokia pagalba
orientuota ne j dar vieng pavyzdj, o j mastymo apibendrinima.

Jei vaikas bijo klysti ar vengia spresti, mokymosi sunkumai daznai pasireiskia ne per klaidy gausa, o
per pasitraukima: vaikas laukia patvirtinimo, nenori bandyti, greitai pasiduoda. Tokiose situacijose
pagalbos tikslas néra greitesnis rezultatas. Svarbiausia — kurti saugia mokymosi aplinka, kurioje vaikas
galéty bandyti, klysti ir mokytis be nuolatinio spaudimo.

Aiskiai jvardytas pagalbos tikslas leidzia mokytojui pasirinkti veiksmus, kurie keicia pati mokymasi,
netjei pagalba yra trumpa ir jterpta j kasdiene pamoka. Biitent Sis sprendimas — nuo diagnostikos pereiti
prie tikslaus pagalbos tikslo — yra esmineé salyga, kad pagalba matematikoje biity prasminga ir ilgalaikeé.
4.3. Kaip pasirinkti pagalbos forma pagal tiksla

Kai pagalbos tikslas aiskus, kitas zingsnis — pasirinkti konkrecius mokytojo veiksmus, kurie padéty
vaikui mokytis btitent to, ko Siuo metu triiksta. Pradinése klasése veiksmingiausia pagalba dazniausiai
yra trumpa, jterpta j pamoka ir orientuota j vaiko mastyma, o ne i uzduoties ,,uzbaigima”.

Toliau pateikiami pavyzdziai rodo, kaip skirtingi pagalbos tikslai virsta skirtingais mokytojo veiksmais.

Kai pagalbos tikslas — padéti suprasti savokos prasme

Jei diagnostika rodo, kad vaikas atlieka veiksmus mechaniskai, bet nesupranta, ka jie reiskia, pagalba
nukreipiama j sagvokos suvokima.
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Tokiais atvejais mokytojas:
e grjzta prie veikimo su konkreciais objektais ar vaizdinémis priemonémis;
e praso vaika parodyti, o ne i$ karto rasyti ar skaic¢iuoti;
e skatina aiskinti savais zodziais, net jei paaiskinimas dar netikslus.

Svarbu, kad pagalba neapsiriboty dar vienu paaiskinimu ar pavyzdziu lentoje. Tikslas — sudaryti
salygas vaikui pac¢iam pamatyti ir jvardyti matematine prasme.

Kai pagalbos tikslas — jtvirtinti sprendimo eiga

Jei vaikas supranta uzduotj, bet painioja veiksmy seka, pagalba nukreipiama j sprendimo eigos
aiskuma.

Tokiose situacijose mokytojas:
e stabdo sprendima ne po klaidos, o pries ja;
e kartu su vaiku garsiai jvardija sprendimo zingsnius;
e Kklausia , kas bus pirmiausia?”, , kas po to?”, , kodél taip?”.

Pagalba ¢ia néra taisyti klaidas uz vaika, o padéti jam samoningai sekti savo mastymo eiga. Kai seka
tampa aiski, klaidy dazniausiai sumazéja savaime.

Kai pagalbos tikslas — padéti perkelti Zinias j nauja situacija

Jei vaikas sprendZia tik labai panasias uzduotis ir pasimeta pasikeitus salygoms, pagalba orientuota j
rysiy pamatyma.

Tokiu atveju mokytojas:
e lygina dvi panasias, bet ne identiskas uzduotis;
e klausia ,kas ¢ia tas pats?”, , kas pasikeité?”;
e praso paaiskinti, kodél tas pats sprendimo btidas vis dar tinka.

Svarbu neskubéti rodyti naujo pavyzdzio. Veiksmingesné pagalba padeda vaikui suvokti, ka jis jau
moka, ir kaip tai pritaikyti kitame kontekste.

Kai pagalbos tikslas — kurti saugia mokymosi aplinka

Jei vaikas bijo klysti, vengia spresti ar nuolat laukia patvirtinimo, pagalba pirmiausia nukreipiama ne j
matematinj turinj, o j mokymosi salygas.

Tokiose situacijose mokytojas:
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e keicia darbo forma (darbas poroje, maZesnis zingsnis);
e akcentuoja bandyma ir mastyma, o ne teisingg atsakyma;
e leidzia vaikui klysti be skubaus taisymo.

Tokio tipo pagalba sudaro prielaidas, kad vaikas véliau galéty jsitraukti ir j savoky supratima ar
sprendimo eiga.

Pagalbos veiksmai pradinése klasése neturi biiti sudétingi ar ilgi. Svarbiausia, kad jie buty parinkti
pagal aisky tiksla ir padéty vaikui judéti nuo pasimetimo prie supratimo. Kai mokytojo veiksmai dera
su tuo, kur vaikas stringa, net trumpa pagalba pamokos metu gali turéti ilgalaikj poveikj.

4.4. Kasvarbu daryti, kad pagalba netapty ,,per didele"

Planuojant pagalba pradinése klasése svarbu ne tik ka darome, bet ir kiek darome. Net tikslingai
parinkta pagalba gali tapti nebeveiksminga, jei ji perima vaiko mastyma ir sprendima atlieka uz jj.

Per didelé pagalba daZniausiai pasireiSkia ne i$ karto, o palaipsniui — tada, kai mokytojas, norédamas
padéti, vis dazniau rodo, pasako ar patvirtina vietoj to, kad leisty vaikui paciam mastyti.

| tai verta atkreipti démesj, jei pamokoje matyti Sie poZymiai:

e vaikas pradeda spresti tik po mokytojo patvirtinimo;

e sprendimas vyksta tik tada, kai mokytojas yra Salia;

e vaikas negali pakartoti ar paaiskinti to, ka ka tik ,padaré”;

e Dbe pagalbos vaikas nebesiryzta pradéti.
Tokiose situacijose svarbu samoningai mazinti pagalbos intensyvuma, net jei atrodo, kad taip procesas
sulétéja. Létesnis, bet savarankiskas mastymas yra vertingesnis nei greitai atlikta uzduotis su nuolatine
pagalba.
Pradinése klasése veiksminga pagalba dazniau reiskia:

e Kklausti, o ne rodyti;

e leisti bandyti, o ne taisyti i$ karto;

e palikti pauze, o ne skubéti su atsakymu.
Mokytojo uzduotis Sioje vietoje — ne uztikrinti, kad uzduotis bty atlikta, o sudaryti salygas, kad vaikas

galéty mokytis pats. Kai pagalba palaiko mastyma, o ne ji pakeicia, vaikas palaipsniui tampa maziau
priklausomas nuo mokytojo ir drasiau imasi sprendimy.
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Pagalba pradinése klasése neturi biiti nei sudétinga, nei ilga — jos pagrindinis tikslas yra padéti vaikui
pamazu tapti savarankiskesniu mokantis matematikos. Todél svarbiausia, kad pagalba bty tikslinga
ir suteikta tuo momentu, kai vaikas stringa ir dar pats bando suprasti, o ne atidéta vélesniam laikui. Kai
mokytojo jsikiSimas orientuotas j vaiko mastyma, o ne j greita uzduoties atlikima, net trumpa pagalba
padeda vaikui geriau suprasti, ka jis daro, ir kita karta panasioje situacijoje veikti uztikrin¢iau jau be
papildomos paramos.
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5. Diferencijavimas ir
individualios pazangos
palaikymas

Mokiniy mokymosi skirtumai matematikoje yra neiSvengiami. Toje pacioje klaséje mokosi mokiniai,
kuriy pasirengimas, mokymosi tempas, patirtys ir pasitikéjimas savimi gali labai skirtis. Todél net ir
gerai suplanuota pagalba atskiriems mokiniams nebus pakankama, jei kasdiené pamokos struktiira
neleidzia atliepti iy skirtumuy.

Siame skyriuje diferencijavimas suprantamas ne kaip atskiry uzduoéiy kiirimas kiekvienam mokiniui,
bet kaip samoningas mokymo organizavimas, leidZiantis skirtingiems mokiniams siekti ty paciy
mokymosi tiksly skirtingais keliais. Diferencijavimas padeda mokytojui palaikyti mokiniy pazanga ne
atskiriant , stiprius” ir ,silpnus”, o sudarant salygas kiekvienam mokiniui mokytis jam tinkamu tempu
ir budu.

Individualios pazangos palaikymas glaudziai susijes su diferencijavimu. Kai mokinys mato, kad jo
pastangos duoda rezultata, didéja jo jsitraukimas ir pasitikéjimas mokymusi. Tai ypaé svarbu
matematikoje, kur ankstesnés nesekmés daznai turi ilgalaikj poveikj mokinio savivertei.

Svarbu pabrézti, kad diferencijavimas néra papildoma nasta ar atskira veikla. Tai kasdieniai mokytojo
sprendimai: uzduodiy parinkimas, darbo organizavimas pamokoje, pagalbos teikimo momentai,
griztamasis rySys. Skirtingose ugdymo pakopose Sie sprendimai jgauna skirtingas formas, taciau ju
tikslas iSlieka tas pats — uztikrinti, kad kiekvienas mokinys turéty realia galimybe patirti pazanga.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip diferencijavimas ir individualios pazZangos palaikymas
igyvendinami skirtingose ugdymo pakopose, pradedant pradinémis klasémis.

5.1. Kodéel diferencijavimas pradinése klasése yra butinas

Pradinése klasése mokiniy mokymosi skirtumai ypac ryskis. Vaikai ateina su skirtingomis patirtimis,
skirtingu pasirengimu ir nevienodu mokymosi tempu. Net ir toje pacioje klaséje vieni mokiniai greitai
perpranta naujas savokas, kitiems reikia daugiau laiko, pakartojimy ar kitokio paaiskinimo.

Diferencijavimas Siame etape néra pasirinkimas — tai butina salyga, kad kiekvienas vaikas turéty
galimybe mokytis. Be diferencijavimo dalis mokiniy nuolat jausis nespéjantys, o kita dalis -
negaunantys pakankamo isstikio. Abu atvejai ilgainiui mazina motyvacija ir pasitikéjima mokymusi.

Svarbu pabrézti, kad diferencijavimas nereiskia skirtingy programy ar atskiry pamoky kiekvienam
vaikui. Tai kasdieniai mokytojo sprendimai, leidziantys tiems patiems mokymosi tikslams pasiekti
skirtingais keliais.
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5.2,

sprendimai kasdieneje pamokoje

Diferencijavimas pradinése klasése: paprasti

Pradinése klasése diferencijuoti mokymasi daznai yra paprasciau, nei atrodo. Tai nereikalauja atskiry

uzduociy kiekvienam vaikui ar sudétingo planavimo. DaZniausiai pakanka vieno sprendimo

pamokoje, kuris leidZia vaikams dirbti skirtingai, bet siekti to paties mokymosi tikslo.

Svarbu suprasti, kad diferencijavimas néra atsitiktinis. Mokytojas ji taiko tada, kai pastebi, jog vaikai
skiriasi ne gebéjimais ,,apskritai”, o tuo, kiek pagalbos jiems reikia $iuo metu, kiek laiko jie gali dirbti
savarankiskai ar kiek giliai gali eiti { uzduotj. Tokiais atvejais mokytojas gali pasirinkti vieng is keliy

paprasty veiksmu.

Kaip diferencijuoti pamokoje: konkretiis veiksmai

JEI PAMOKOJE MATALU,
KAD...

Vieni vaikai stringa, kiti jau juda

toliau

Kai

daugiau laiko

kuriems vaikams reikia

Vaikai skirtingai supranta

uzduotj

Dalj

,hebeveza”

vaiky  uzduotis  jau

GALIU PADARYTI TAIP

vaiky naudoti

vaizdines priemones, kitiems — ne

Leidziu daliai

Leidziu uzduotj atlikti iki pamokos
pabaigos arba grjzti prie jos véliau

Situlau pasirinkti, kaip parodyti
sprendima: parasyti, papasakoti ar
parodyti

Pasitlau papildoma klausima ar
gilesnj zingsnj

KODEL TAI VEIKIA

Visi dirba su ta pacia
uzduotimi, bet skirtingu
palaikymo lygiu

Mazéja spaudimas ir
skubéjimas

Vaikas  gali  rinktis jam

tinkamesnj buidg

Islaikomas motyvacinis isstikis

Sie pavyzdZiai rodo, kad diferencijavimas pradinése klasése daZniausiai remiasi nedideliais, bet
apgalvotais sprendimais, o ne sudétingomis schemomis. Mokytojui nebfitina taikyti visy budy vienu
metu — pakanka pasirinkti tai, kas Siuo metu labiausiai atliepia vaiky poreikius. Net ir vienas
samoningas diferencijavimo sprendimas pamokoje gali padéti vaikams mokytis uztikrinc¢iau ir islaikyti

bendra mokymosi kryptj.
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5.3. Individualios pazangos palaikymas kaip
diferencijavimo dalis

Individualios paZangos palaikymas yra svarbi diferencijavimo dalis pradinése klasése. Siuo atveju
mokytojas diferencijuoja ne uzduotj ar pagalbos lygji, o tai, su kuo vaikas lygina savo mokymasi.
Vaikui svarbu matyti ne tai, kad jis , atsilieka” ar , pirmauja“, bet tai, kad jis pats juda pirmyn.

Toks pozitiris padeda vaikui islikti mokymosi procese net tada, kai rezultatai dar néra stabilts. Kai
vaikas mato, kad vertinamas jo judéjimas, o ne tik galutinis atsakymas, mokymasis tampa saugesnis ir
prasmingesnis. Tai ypac svarbu pradinése klasése, kur formuojasi vaiko santykis su matematika ir
mokymusi apskritai.

Pradinése klasése individuali pazanga dazniausiai palaikoma tada, kai mokytojas:
e pastebi mazus vaiko mokymosi zingsnius ir juos jvardija;
e lygina vaika su jo paties ankstesniais pasiekimais, o ne su kitais;

e suteikia aiSky, konkrety griztamaji rysj, padedantj suprasti, kas pavyksta ir ko mokomasi
toliau.

Individualios pazangos palaikymas nereiskia nuolatinio vertinimo ar detalaus kiekvieno Zingsnio
aptarimo. DaZniausiai pakanka trumpy, nuosekliy mokytojo pastebéjimy, kurie padeda vaikui
pamatyti savo augima ir islaikyti motyvacija mokytis. Tokiu biidu vaikas palaipsniui ima suvokti savo
mokymasi kaip procesa, o ne kaip nuolatinj vertinima.

5.4. Ko svarbu vengti palaikant individualig pazanga

Palaikant individualia pazanga svarbu islaikyti pusiausvyra. Nors diferencijavimas padeda atliepti
skirtingus mokiniy poreikius, netinkamai taikomas jis gali turéti priesinga poveikj.

Pradinése klasése ypac svarbu vengti situacijy, kai pagalba tampa per didele ir perima vaiko mastyma,
kai uzduotys nuolat supaprastinamos, bet nepadeda suprasti, arba kai diferencijavimas virsta mokiniy
,etiketavimu”. Tokiais atvejais vaikas ne stipréja, o tampa labiau priklausomas nuo iSorinés pagalbos
ar vertinimo.

Individualios pazangos palaikymo tikslas néra apsaugoti vaika nuo sunkumy. PrieSingai — siekiama
sudaryti salygas vaikui mokytis jveikti isstikius jam tinkamu tempu ir budu. Kai diferencijavimas
taikomas apgalvotai, matematika pradinése klasése tampa ne lenktynémis, o augimo procesu, kuriame
kiekvienas vaikas gali judéti pirmyn.
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6. Pazangos stebésena ir
grjztamasis rysys

Pagalba mokiniui matematikoje néra vienkartinis veiksmas. Net ir tikslingai suteikta pagalba neduos
ilgalaikio poveikio, jei mokytojas ir pats mokinys nematys, ar ir kaip kei¢iasi mokymasis. Todél
pazangos stebésena ir griztamasis rySys yra ne papildomas ugdymo elementas, o bitina salyga, kad
pagalba tapty prasminga.

Siame dokumente pazanga suprantama ne tik kaip geresnis rezultatas ar aukstesnis jvertinimas.
Pazanga gali pasireiksti tuo, kad mokinys pradeda drasiau spresti uzduotis, geriau paaiskina savo
sprendima, reciau kartoja tas pacias klaidas ar geba savarankiSkai pastebéti, kur suklydo. Tokie
pokyciai daznai jvyksta ankséiau nei pasikeicia formaliis vertinimai, taciau bitent jie rodo, kad
mokymasis juda teisinga kryptimi.

Grjztamasis rysys siame kontekste suprantamas kaip dialogas, padedantis mokiniui suprasti:

e kasjam jau pavyksta;

e kajis mokosi Siuo metu;

e ka gali daryti toliau, kad judéty pirmyn.
Svarbu pabrézti, kad griztamasis rySys néra tik pastabos po darbo ar paZymio paaiskinimas. Tai
nuoseklus mokytojo ir mokinio bendravimas apie mokymasi, kuris padeda mokiniui jaustis matomam
ir suprastam. Kai mokinys suvokia, kur yra ir kur juda, didéja jo pasitikéjimas mokymusi ir atsakomybé
uZ savo pazanga.
Skirtingose ugdymo pakopose pazangos stebésena ir griztamasis rySys jgyja skirtingas formas.
Pradinése klasése svarbus nuolatinis, paprastas ir vaikui suprantamas griztamasis rysys. Vyresnése
klasése vis didesng reiksme jgyja mokinio jsivertinimas ir savirefleksija. Taciau visais atvejais esmé
islieka ta pati — padéti mokiniui mokytis samoningai ir matyti savo augima.

6.1. Kareiskia pazanga pradinése klasése

Pradinése klasése mokiniy pazanga matematikoje ne visada i§ karto atsispindi rezultatuose ar
jvertinimuose. Daznai ji pirmiausia pasireiSkia mazais, bet labai reikSmingais poky¢iais: vaikas drasiau

imasi uzduoties, ilgiau bando spresti pats, geba pasakyti, kur suklydo, ar aiSkiau paaiskina savo
sprendima.

Pradinése klasése pazanga daznai matoma elgesyje ir mastyme dar prie$ tai, kai ji pasimato rezultate.
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Todél pazangos stebésena Siame etape turéty biiti orientuota ne tik j tai, kg vaikas moka, bet ir i tai, kaip
jis mokosi. Tokia pazanga daznai yra ankstesné uz ,teisinga atsakyma”, taciau butent ji rodo, kad
mokymasis vyksta.

6.2. Kaip mokytojas gali stebeti pazangg kasdienéje
pamokoje

Pazangos stebésena pradinése klasése dazniausiai nereikalauja nei papildomy priemoniy, nei atskiry
vertinimo formuy. Ji vyksta per kasdienj mokytojo démesj tam, kaip vaikas mokosi, o ne tik tam, ar jis
pateikia teisinga atsakyma. Tokia stebésena padeda pastebéti pokycius, kurie dar ne visada matomi
rezultatuose, bet rodo, kad vaiko mokymasis juda pirmyn.

Kasdienéje pamokoje mokytojas pazanga gali pastebéti labai konkreciose situacijose: klausydamasis,
kaip vaikas aiskina savo sprendima, stebédamas, ar jis pradeda uzduotj savarankiskiau nei anksciau,
ar maZéja ty paciy klaidy kartojimasis, kaip vaikas reaguoja susidiires su sudétingesne uzduotimi. Sie
pozymiai leidzia suprasti ne tik kq vaikas moka, bet ir kaip keiciasi jo mokymosi elgsena.

Kad tokie pastebéjimai biity prasmingi, svarbu juos sieti su tuo, ka jie signalizuoja apie vaiko
mokymasi.

Pazangos poZymiai kasdienéje pamokoje

KA PASTEBI MOKYTOJAS KA TAI GALI REIKSTI KODEL TAI SVARBU

Vaikas bando aiskinti sprendima Stipréja savoky supratimas Vaikas pradeda mastyti, o ne tik

savais ZodZiais atkartoti

Uzduoti pradeda be iSankstinés Didéja savarankiskumas Mazéja priklausomybé nuo

pagalbos mokytojo

Tos pacios klaidos kartojasi re¢iau Mokymasis tampa stabilesnis Zinios pradeda ,,laikytis”

Drasiau imasi sudétingesniy uzduo¢iy ~Didéja pasitikéjimas savimi Mazéja vengimo ir baimés
Klysti

6.3. Grjztamasis rysys, kuris padeda mokytis

Grjztamasis rysys pradinése klasése yra vienas svarbiausiy veiksniy, lemianciy vaiko mokymosi patirtj.
Jis turi padéti vaikui suprasti ne tik ar pavyko, bet ir kas konkreciai pavyko bei kq daryti toliau.

Pradinése klasése vaiko mokymasis dar tik formuojasi, todél jis ne visada pats geba suprasti, ar juda
teisinga kryptimi. Kai grjZtamojo rysio néra arba jis apsiriboja tik rezultatu (pavyko / nepavyko), vaikas
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lieka neZinioje: jis neZino, ka kartoti, ka keisti ir kas buvo svarbu. llgainiui tai gali mazinti pasitikéjima
savimi ir nora bandyti.

Todél veiksmingas griztamasis rySys turi biiti daznas, trumpas ir kryptingas. Jis neturi buti ilgas ar
formalus — svarbiau, kad vaikas ji gauty tuomet, kai dar prisimena, ka dareé, ir galéty i$ karto tuo
pasinaudoti. Pradinése klasése griztamasis rysys daznai veiksmingiausias tada, kai jis teikiamas
pamokos metu arba iskart po uzduoties, o ne tik po patikrinimo ar jvertinimo.

Svarbu ir tai, kaip mokytojas kalba su vaiku. Tas pats turinys gali arba paskatinti mokymasi, arba ji
sustabdyti — priklausomai nuo formuluotés.

»Zodynélis“: ka sakyti ir ko vengti

REKOMENDUOJAMA SAKYTI GERIAU VENGTI

,Paziirekime, kur &ia pasikeitée skaicius” B Cia neteisinga”

,/Sitas zingsnis pavyko, o dabar pagalvokime toliau” , Tau dar reikia daug pasimokyti”
,Ka darytum kitaip kita karta?” , Kodél tu taip padarei?”

,Dar ne iki galo, bet matau, kur link eini” ,Ne, ne taip”

,Kaip galétum pats pasitikrinti?” ,,Buk atidesnis”

Veiksmingas griztamasis rySys néra pagyrimas ar kritika. Tai informacija, padedanti vaikui suprasti
savo mokymasi. Kai vaikas nuolat gauna aiskius signalus apie tai, kas jam pavyksta ir kq jis mokosi daryti
toliau, mazéja baimeé klysti ir stipréja pasitikéjimas mokymusi.

Svarbu nepamirsti, kad per daznas ar per detalus kalbéjimas apie pazanga gali tapti nasta vaikui.
Pradinése klasése stebésena ir grjztamasis rysys turi palaikyti mokymasi, o ne ji uzgozti.

6.4. Kaip jtraukti vaika j savo pazangos supratima

Net ir pradinése klasése vaikai gali buti jtraukti j savo mokymosi stebésenag, jei tai daroma paprastai ir
aiskiai. Sio etapo tikslas néra ismokyti vaika vertinti save ar lyginti su kitais. Svarbiausia — padéti jam
suprasti, ka jis jau moka ir ko $iuo metu mokosi toliau. Kai vaikas pradeda tai suvokti, jis tampa ne
tik uzduociy atlikéju, bet ir aktyviu mokymosi dalyviu.

Vaiko jtraukimas j paZangos supratimg yra svarbus todél, kad be Sio supratimo mokymasis lieka labai
priklausomas nuo iSorinio vertinimo. Vaikas laukia mokytojo sprendimo, bet pats nemato, kas keiciasi.
Tuo tarpu net paprastas jvardijimas, kas pavyksta geriau nei anksc¢iau, padeda vaikui pajausti augima
ir stiprina pasitikéjima savimi.
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Pradinése klasése tai gali buiti daroma labai paprastais biidais: trumpais pokalbiais pamokos pabaigoje
(pavyzdziui, ,kas Siandien buvo sunkiausia?”), aiskiais jsivertinimo klausimais (,ka Siandien
iSmokai?”) ar kartu su mokytoju apzvelgiant, kas jau pavyksta geriau nei anksc¢iau. Svarbu, kad sie
pokalbiai bty trumpi ir konkretis, o ne virsty papildomu vertinimu.

Tokie momentai padeda vaikui palaipsniui formuoti mokymosi samoninguma. Kai vaikas supranta,
kad jo pastangos yra pastebimos ir svarbios, mazéja baimé klysti, didéja drasa bandyti ir stipréja vidiné
motyvacija. Butent todél pradinése klasése pazangos stebésena ir griztamasis rysys neturéty tapti
papildoma nasta — veiksmingiausi yra trumpi, bet nuosekliis mokytojo pastebéjimai, kurie padeda
vaikui matyti savo augima ir testi mokymasi net tada, kai dar ne viskas pavyksta.
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7. Bendradarbiavimas ir pagalbos
koordinavimas

Mokinio mokymosi sunkumai matematikoje retai sprendziami vieno mokytojo pastangomis. Net ir
tada, kai pamokoje taikomi tinkami metodai, o pagalba planuojama tikslingai, ilgalaikis poveikis
dazniausiai pasiekiamas tada, kai veikia bendras, suderintas palaikymas.

Siame dokumente bendradarbiavimas suprantamas pladiai — tai ne tik matematikos mokytojy
tarpusavio rysys, bet ir bendravimas su klasés mokytojais, pagalbos specialistais, mokyklos
administracija, tévais bei paciu mokiniu. Kiekvienas i$ $iy dalyviy mato skirtinga mokinio mokymosi
puse, todél ju jzvalgos padeda susidaryti iSsamesnj vaizda.

Pagalbos koordinavimas reiskia ne papildomy susitikimy ar dokumenty kiirima, o aiSkuy susitarima,
kas, kada ir kaip palaiko mokinj. Kai pagalbos veiksmai néra derinami, mokinys gali gauti priestaringus
signalus, o mokytojy pastangos — neduoti norimo rezultato.

Svarbu pabrézti, kad bendradarbiavimas néra skirtas , probleminiy” mokiniy kontrolei. Jo tikslas —
sudaryti salygas mokiniui mokytis nuosekliai ir jaustis palaikomam. Skirtingose ugdymo pakopose
bendradarbiavimo formos skiriasi, taciau visais atvejais esmé islieka ta pati — bendras supratimas ir
suderinti veiksmai.

Toliau Siame skyriuje aptariama, kaip bendradarbiavimas ir pagalbos koordinavimas jgyvendinami
skirtingose ugdymo pakopose, pradedant pradinémis klasémis.

7.1. Kodél bendradarbiavimas ypac svarbus pradinése
klasese

Pradinése klasése mokinio mokymosi patirtis yra labai glaudziai susijusi su visa jo kasdienybe
mokykloje. Vaiko emociné biisena, pasitikéjimas savimi, santykiai su mokytoju ir klasés aplinka turi
didele jtaka tam, kaip jis mokosi matematikos. Todél pagalba vaikui Siame etape daznai btina
veiksmingiausia tada, kai ji yra nuosekli ir suderinta tarp visy su vaiku dirbanciy suaugusiyju.

Klasés mokytojas pradinése klasése daznai yra tas asmuo, kuris geriausiai mato vaikq visumoje: jo
mokymosi jprocius, emocines reakcijas, stiprybes ir sunkumus. Tadiau net ir turint Sj vaizda,
veiksminga pagalba reikalauja bendradarbiavimo su kitais — pagalbos specialistais, mokyklos
administracija ir vaiko Seima.

7.2. Klasés mokytojo vaidmuo koordinuojant pagalba

Pradinése klasése klasés mokytojas daznai tampa pagalbos koordinatoriumi. Tai nereiskia, kad jis
vienas atsakingas uz visy sprendimy priémima, taciau biitent jis gali padéti iSvengti padriky ir
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tarpusavyje nederanciy sprendimy. Tai pirmiausia reiskia pastebéti mokymosi sunkumus ir apie juos
kalbétis su kitais mokytojais ar pagalbos specialistais, telkti informacija apie vaiko mokymasi ir
pazanga bei suderinti pagalbos veiksmus taip, kad jie vienas kitam nepriestarauty. Tokia pagalba
paprastai nereikalauja sudétingy procediiry ar papildomy dokumenty - svarbiausia, kad
koordinavimas btity paprastas, aiSkus ir orientuotas i realius sprendimus, o ne tapty biurokratisku ar
apkraunanciu procesu.

7.3. Bendradarbiavimas su pagalbos specialistais

Pagalbos specialistai (specialusis pedagogas, logopedas, psichologas) gali padéti mokytojui geriau
suprasti, kodél vaiko mokymasis stringa, net tada, kai pastangos dedamos ir pagalba teikiama
pamokoje. Ju jzvalgos leidzia tiksliau atpazinti, ar sunkumai labiau susij¢ su savoky suvokimu,
kalbiniais gebéjimais, démesio iSlaikymu ar emocine vaiko biisena.

Pradinése klasése ypac svarbu, kad bendradarbiavimas su specialistais nebiity atskirtas nuo kasdienés
pamokos. Jis tampa prasmingas tada, kai padeda mokytojui aiSkiau suprasti, ka verta daryti klaséje, o
ko — nesitiketi ar neeskaluoti. Tokiu atveju specialisty pagalba ne pakei¢ia mokytojo sprendimus, o juos
patikslina ir sustiprina.

Kai mokytojas ir specialistai remiasi bendru vaiko situacijos supratimu, sumazéja rizika, kad vaikui bus
keliami priestaringi reikalavimai. Pagalba tampa nuosekli ir vaikui suprantama, o mokytojas gali jaustis
tvir¢iau pasirinkdamas pagalbos kryptj pamokoje.

7-4. Bendradarbiavimas su tévais: kaip kurti partneryste

Bendravimas su tévais pradinése klasése daznai kelia jtampa, taciau jo tikslas néra nei aiSkinti, nei
teisintis. Jis reikalingas tam, kad vaikas namuose ir mokykloje gauty panasius signalus apie mokymasi.
Kai sie signalai skiriasi, net ir gerai suplanuota pagalba pamokoje praranda dalj poveikio.

Prasmingas bendravimas prasideda ne nuo sunkumy vardijimo, o nuo aiSkaus jvardijimo, ka vaikas
$iuo metu mokosi daryti ir kur jam reikalingas palaikymas. Mokytojui svarbu padéti tévams suprasti,
kad ne visada naudinga , spausti rezultatq” ar kartoti ta patj, kas nepavyksta. Daznai kur kas svarbiau
susitarti deél keliy paprasty dalyky, kurie padeéty vaikui jaustis saugiau mokantis.

Taip pat svarbu samoningai vengti bendravimo, kuris tévus pastato j vertintojy ar , kontrolieriy”
vaidmenj. Tokiais atvejais vaikas namuose patiria papildoma spaudima, o ne palaikyma. Veiksmingas
bendravimas remiasi konkrediais, jgyvendinamais susitarimais, kurie padeda tévams tapti

sVv —

Realistiskas bendradarbiavimo rezultatas néra ideali partnerysté ar nuolatinis jsitraukimas. Pakanka,
kad tévai suprasty, kokia kryptimi §iuo metu dirbama ir kaip jie gali netrukdyti vaiko mokymuisi. Net
toks minimalus susitarimas daznai turi didelj poveikj vaiko savijautai ir pazangai.
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8. Mazi sprendimai, kurie keicia
situacija

Matematikos mokymosi gerinimas retai prasideda nuo dideliy pokyciy. Dazniau jis prasideda nuo
nedidelio sprendimo — paklausti mokinio, kaip jis galvojo, skirti minute pasiaiskinti, kur jis pasimeté,
arba samoningai nuspresti neskubéti prie kitos temos.

Sis dokumentas néra kvietimas keisti viska i$ karto. Priesingai — jis sitilo atsiremti j tai, kas jau vyksta
kasdienéje pamokoje, ir pamazu keisti kaip mokome, o ne kiek darome. Net vienas nuoseklus
sprendimas, taikomas reguliariai, ilgainiui gali turéti didesnj poveikj nei trumpalaikis intensyvus
,tvarkymasis”.

Kiekvienas mokytojas gali pradéti nuo skirtingo Zingsnio. Vienam tai bus sgmoningesnis griztamasis
rysys, kitam — aiSkesnis pagalbos planavimas, dar kitam — paprastas stebéjimas, kaip mokiniai masto.
Svarbiausia — pasirinkti viena krypti ir leisti sau joje isbuti.

Ilgalaikiame procese svarbu palaikyti ne tik mokinius, bet ir save. Mokymosi sunkumai neisnyksta per

savaite ar ménesj, todél nuoseklumas, kantrybé ir realistiSki liikesciai tampa svarbesni uz greita
rezultata. Mokytojo darbas ¢ia néra ,sutaisyti”, o padeéti augti — ir mokiniui, ir paciam procesui.

Poky¢ius matematikoje dazniausiai kuria ne didelés reformos, o nuoseklas kasdieniai sprendimai.
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